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ОРГАНИЗАЦИОННО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИЯ 

СОЦИАЛИЗАЦИИ ОБУЧАЮЩИХСЯ С НАРУШЕНИЯМИ 

СЛУХА В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОРГАНИЗАЦИИ 

Аннотация 

Введение. В свете актуализации обеспечения качества достижения 

личностных результатов, а также возникновения ряда новых проблем, 

таких, как учет индивидуальных особенностей детей, в том числе с кох-

леарными имплантами, в процессе социализации обоснован потенциал 

образовательной среды, возникающей в образовательных отношениях 

субъектов в социализации обучающихся с нарушениями слуха. Цель 

статьи — разработка организационно-педагогических условий социали-

зации обучающихся с нарушениями слуха в условиях образовательной 

организации. 

Материалы и методы. Исследование опирается на представления 

о педагогических условиях как способе формализации представлений о 

прикладном применении теоретических выводов; ключевых идеях о за-

кономерностях развития обучающегося с ограниченными возможно-
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стями здоровья; исследованиях, отражающих возможности средового 

подхода в развитии обучающегося. 

Результаты. Выявлены признаки и охарактеризовано содержание 

организационно-педагогических условий социализации обучающихся с 

нарушениями слуха в образовательной организации. 

Обсуждение. Подчеркивается гибкость форм педагогической под-

держки. Данная особенность является предметом для обсуждения пред-

ставленных организационно-педагогических условий социализации 

обучающихся с нарушениями слуха в образовательной организации. 

Заключение. Делается вывод о том, что представленные условия 

социализации обучающихся с нарушениями слуха (в том числе с кохле-

арными имплантами) в условиях образовательной организации описы-

вают комплексное воздействие педагогически обоснованных форм, ме-

тодов и средств, соотнесенных c ресурсными возможностями образова-

тельной организации. 

Ключевые слова: воспитание, социализация, организационно-

педагогические условия, образовательная организация, обучающиеся с 

нарушениями слуха, тьюторат.  

Основные положения: 

– представлены научные идеи и теории, которые могут служить 

основанием проектирования организационно-педагогических условий 

социализации обучающихся с нарушениями слуха в образовательной 

организации.  

– охарактеризованы организационно-педагогические условия со-

циализации обучающихся с нарушениями слуха в образовательной ор-

ганизации.  

– представлены результаты апробации данных условий как вари-

анта их реализации в специальной (коррекционной) образовательной 

организации.

1 Введение (Introduction) 

Актуальность проблемы со-

циализации обучающихся с нару-

шениями слуха в условиях обра-

зовательной организации обу-

словлена направленностью кор-
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рекционно-педагогической дея-

тельности на социальную реаби-

литацию детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Эта 

идея отражается в положениях за-

кона «Об образовании в Россий-

ской Федерации» [1]. В частности 

указывается на то, что целью реа-

лизации адаптированной образо-

вательной программы является 

создание комфортной коррекци-

онно-развивающей образователь-

ной среды. Эта среда должна со-

ответствовать возможностям обу-

чающихся и в то же время решать 

задачи их личностного, социаль-

ного, познавательного (интеллек-

туального), коммуникативного, 

эстетического, физического, тру-

дового развития. Л. Т. Олейникова 

[2], Н. О. Ярошевич [3] рассмат-

ривают образовательную органи-

зацию как среду, расширяющую 

возможности социализации и со-

циокультурной адаптации детей с 

ограниченными возможностями 

здоровья. 

Стоит признать, что достиже-

ние личностных результатов явля-

ется существенным фактором, 

влияющим на социальную реаби-

литацию детей с ограниченными 

возможностями здоровья. Эти по-

ложения отражены в Федеральных 

государственных образовательных 

стандартах общего образования, 

где развивающая образовательная 

среда осмысливается в виде созда-

ния соответствующих возможно-

стям и потребностям обучающего-

ся условий. Среди данных условий 

выделяются условия, обеспечи-

вающие достижение планируемых 

результатов образования, а также 

возможность расширения соци-

ального опыта и социальных кон-

тактов обучающихся [4].  

Кроме того, в социальном пла-

не возникают новые задачи, тре-

бующие осмысления. Например, 

учет индивидуальных особенно-

стей детей с кохлеарными им-

плантами. Так, по мнению  

И. В. Королёвой, эффект от кохле-

арной имплантации может отсут-

ствовать, если не обеспечены не-

обходимые условия для послеопе-

рационной слухоречевой реабили-

тации ребёнка с использованием 

адекватных методов развития слу-

ха и речи [5]. Поэтому после про-

ведения первой настройки про-

цессора ребенок особо нуждается 

в психолого-педагогической по-

мощи и коррекционно-развиваю-

щих мероприятиях по развитию 
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слухового восприятия и развитию 

речи. Детям необходима речевая 

среда и коррекционно-педагоги-

ческая помощь.  

В образовательных организа-

циях Челябинской области накоп-

лен значительный опыт по созда-

нию условий, способствующих 

социализации детей с нарушения-

ми слуха. При этом стоит отме-

тить, что такой опыт не нашел 

достаточного отражения в науч-

ной и методической литературе.  

Указанные основания актуали-

зируют проблему разработки пе-

дагогических условий социализа-

ции обучающихся с нарушениями 

слуха в образовательной органи-

зации. Такие условия будут доста-

точно точно отражать особенно-

сти образовательной среды, воз-

никающей в образовательных 

отношениях субъектов и имеющей 

большой потенциал для социали-

зации обучающихся с нарушения-

ми слуха.  

2 Материалы и методы 

(Materials and Methods) 

Теоретико-методологическую 

основу разработки условий социа-

лизации обучающихся с наруше-

ниями слуха составляют представ-

ления о педагогических условиях 

как способе формализации пред-

ставлений о прикладном примене-

нии теоретических выводов. Выво-

ды о значимости такого элемента 

научного аппарата, как «педагоги-

ческое условие», нашли свое отра-

жение в работах Н. Г. Бондаренко, 

В. А. Володиной [6], Е. В. Яковлева 

Н. М. Яковлевой [7]. 

Также очень важны положения 

теории культурно-исторического 

развития психологической сферы 

человека Л. С. Выготского [8], со-

гласно которым социальная среда 

имеет большой развивающий по-

тенциал для социального развития 

ребенка с нарушением слуха. Эти 

идеи нашли свое подтверждение в 

исследованиях средового подхода, 

в которых отражаются системные, 

организационно-управленческие, 

развивающие (когнитивные, ком-

муникативные, деятельностные) 

функции образовательной среды. 

Л. И. Новикова [9], В. А. Ясвин 

[10], Т. Н. Гущина [11] и др. опре-

делили образовательную среду как 

системный объект. Г. Н. Сериков 

выделил координаты среды образо-

вательной организации как объекта 

управления, включающие норма-

тивно-регламентирующие, пер-

спективно-ориентирующие, дея-
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тельностно-стимулирующие и ин-

формационно-коммуникативные 

координаты [12]. С. В. Тарасов,  

А. Е. Марон [13] характеризовали 

педагогический потенциал совре-

менной образовательной среды. В 

зарубежных исследованиях также 

отражены взаимосвязи комфортной 

образовательной среды учебной 

мотивации [14]. С. А. Зыков [15],  

Т. А. Зыкова [16] выявили потенци-

ал коллектива и предметно-

деятельностной среды в развитии 

неслышащего ребенка. 

Достаточно много исследова-

ний посвящено разработке усло-

вий развития, обучения ребенка с 

нарушениями слуха. При этом мы 

обнаружили недостаток исследо-

ваний, касающихся создания ус-

ловий, раскрывающих развиваю-

щий потенциал образовательной 

среды в социализации детей с на-

рушениями слуха. 

3 Результаты (Results) 

В общем виде понятие об ус-

ловии дает представление о взаи-

модействии явлений по основа-

нию их зависимости друг от дру-

га. Изменения состояния явления, 

процесса зависит от наличия 

внешних обстоятельств, сопутст-

вующих явлений. При этом усло-

вие не отождествляется с движу-

щим механизмом, импульсом, 

причиной. Условие осмысливается 

как некая среда, в рамках которой 

происходит развитие объекта, яв-

ления [17]. Это представление хо-

рошо согласуется с положениями 

средового подхода, который кон-

статировал развивающий потенци-

ал педагогического коллектива, 

пространства. Неслучайно и в ФЗ 

«Об образовании в РФ», и во 

ФГОС начального общего образо-

вания обучающихся с ограничен-

ными возможностями здоровья 

выдвигаются требования к услови-

ям образования лиц с ограничен-

ными возможностями здоровья. 

Употребление термина «усло-

вие» в научной сфере приобретает 

признак необходимости, что бли-

же к понятию «требование», т. е. 

условие — это намеренно созда-

ваемое обстоятельство, без кото-

рого позитивное развитие явления 

невозможно [7]. Это обусловлено 

тем, что прогностическая и дока-

зательная функции исследования 

направлены на снижение неопре-

деленности по отношению к пред-

ставлениям о вариантах развития 

предмета исследования. 
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В свою очередь, педагогиче-

ское условие, отражая представ-

ления исследователя о развитии 

высших психологических функ-

ций, личностных качеств или об-

разовательных результатов, опи-

рается на знание закономерностей 

развития данных объектов. Опре-

деленность в представлении о за-

кономерностях и принципах раз-

вития педагогического явления и 

целесообразных способах его раз-

вития позволяет обосновать необ-

ходимость намеренно создавае-

мых обстоятельств, без которых 

позитивное развитие явления не-

возможно. Этими обстоятельства-

ми выступают формы, методы, 

средства педагогических воздей-

ствий, реализуемых в системно-

организованной педагогической 

среде. Неслучайно многие иссле-

дователи говорят о комплексном 

или системном характере воздей-

ствия педагогических условий. 

Таким образом, мы можем от-

метить значимость организацион-

ного компонента условий, если 

речь идет о создании развиваю-

щей среды, а не просто о педаго-

гическом воздействии. В данном 

случае недостаточно вооружить 

педагогов необходимыми метода-

ми и средствами работы. Важно 

соотнести их с ресурсными воз-

можностями и нормативно-

регламентированными способами 

организации педагогической дея-

тельности. На необходимость сис-

тематизации условий по данному 

основанию указывается в работах 

Г. Н. Серикова [12]. 

Точность в описании таких 

средств, их соотнесенность с 

субъектами взаимодействия и 

компонентами среды позволяют 

судить о достаточности выбран-

ных условий. Названные парамет-

ры составляют основу для их до-

казательности. 

Итак, организационно-педа--

гогические условия социализации 

обучающихся с нарушениями слу-

ха в образовательной организации 

трактуются нами как комплекс 

форм, методов и средств, способ-

ствующих социализации обучаю-

щихся с нарушениями слуха (в 

том числе с кохлеарными имплан-

тами) в системно-организованной 

педагогической среде. Предлагае-

мые нами педагогические условия 

учитывают возможности образо-

вательной среды образовательной 

организации. 
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Выделение первого условия 

(создание социально-развивающей 

слухо-речевой среды в образова-

тельной организации) обусловлено 

необходимостью развития речевого 

слуха детей при помощи постоян-

ного использования звукоусили-

вающей аппаратуры и проведения 

специальных упражнений по вос-

приятию речи на слух, что способ-

ствует развитию остаточного слуха 

как необходимого условия форми-

рования устной речи и общения. 

При этом нужно учитывать, что 

в образовательном учреждении и 

в семье должны быть предусмот-

рены условия, обеспечивающие 

различные стороны этого процес-

са. Создание слухо-речевой среды 

также предполагает постоянное 

мотивированное общение с ребен-

ком с нарушенным слухом, неза-

висимо от его возможностей вос-

приятия речи и уровня речевого 

развития. Здесь трудно переоце-

нить роль педагогов-дефектологов 

и учителей, вступающих в посто-

янное общение с ребенком. Для 

этого используются различные 

методы: организация мотивиро-

ванного речевого общения в про-

цессе практической деятельности; 

формирование потребности в 

коммуникации, побуждение детей 

к активному применению речи 

(речевые ситуации); поощрение 

проявлений речи; использование 

остаточного слуха; контроль за 

речью детей со стороны взрослых 

и т. д. Эта работа основана на ис-

пользовании идей Л. С. Выготско-

го о возможностях компенсатор-

ных и развивающих механизмов, а 

также теоретико-методического 

обоснования потенциала пред-

метно-деятельностной среды в 

развитии неслышащего ребенка.  

Второе условие — проектиро-

вание и методическое обеспечение 

социально-развивающей деятель-

ности — связано с существенны-

ми возможностями педагогов в 

развитии социальных компетен-

ций. Социализация осуществляет-

ся через весь образовательный 

процесс: обучение, коррекционно-

развивающую поддержку, воспи-

тание, дополнительное образова-

ние, организацию работы с роди-

телями, организацию института 

тьютората. При этом могут ис-

пользоваться традиционные мето-

дики обучения детей с нарушен-

ным слухом, которые дополняют-

ся работой по верботональному 

методу с использованием ориги-
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нального оборудования. Коррек-

ционно-развивающий блок вклю-

чает индивидуальные занятия по 

развитию речевого слуха и фор-

мированию произносительной 

стороны речи, фронтальные заня-

тия по развитию слухового вос-

приятия, фронтальные музыкаль-

но-ритмические занятия, занятия 

с психологом, сопровождение 

специалистами, школьной психо-

лого-педагогической комиссией. 

Блок воспитания наряду с раз-

личными направлениями работы 

охватывает вопросы формирова-

ния социальных компетенций ре-

бёнка с нарушенным слухом. По-

скольку воспитательная работа, 

являясь инструментом социализа-

ции, не может стоять в стороне от 

современных требований ФГОС, 

где каждая область образования 

включает три взаимодополняю-

щих компонента («личностные», 

«метапредметные» и предметные 

результаты образования). Это оз-

начает, что в условиях школы-

интерната воспитательная работа 

вполне может интегрироваться с 

образовательной или дополнять 

специальную работу по формиро-

ванию «жизненной компетенции»: 

– развитие адекватных пред-

ставлений о собственных возмож-

ностях и ограничениях, о насущно 

необходимом жизнеобеспечении, 

способности вступать в коммуни-

кацию с взрослыми по вопросам 

медицинского сопровождения и 

созданию специальных условий 

для пребывания в школе, своих 

нуждах и правах в организации 

обучения; 

– овладение социально-быто-

выми умениями, используемыми в 

повседневной жизни; 

– овладение навыками комму-

никации; 

– дифференциация и осмысле-

ние картины мира, ее временно-

пространственной организации; 

– осмысление своего социаль-

ного окружения и освоение соот-

ветствующих возрасту системы 

ценностей и социальных ролей. 

Все эти направления должны 

найти отражение в методических 

продуктах, обеспечивающих дос-

тижение обучающимися личност-

ных результатов. Эти продукты 

включают учебно-методическое 

обеспечение форм: урочной и са-

мостоятельной образовательной 

деятельности, групповой и инди-

видуальной коррекционно-разви-
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вающей работы, внеурочной дея-

тельности и дополнительного обра-

зования. Кроме того, необходимо 

разработать методические реко-

мендации для учителей, работаю-

щих с детьми после операции кох-

леарной имплантации, а также для 

родителей детей с нарушенным 

слухом.  

Третье условие — организация 

внутреннего индивидуального со-

провождения детей с нарушения-

ми слуха. Это особенно важно, 

если в образовательной организа-

ции есть дети с кохлеарным им-

плантом. Данное условие можно 

реализовать в форме института 

тьютората. В этом плане необхо-

димо разработать функционал 

деятельности тьютора, обозна-

чить, кто может выступать в этой 

роли. Необходимо определить со-

держание его деятельности: по-

мощь ребенку в решении актуаль-

ных задач развития, обучения, со-

циализации; психологическое 

обеспечение адекватных и эффек-

тивных образовательных про-

грамм; развитие психолого-

педагогической компетентности, 

психологической культуры педа-

гогов, учащихся, родителей. Же-

лательно закрепить это содержа-

ние в соответствующем положе-

нии. Разработать методические 

рекомендации для тьютора. Реа-

лизация этой деятельности осу-

ществляется через методическую 

работу тьютора по созданию и со-

провождению реализации инди-

видуальной образовательной про-

граммы.  

Четвертое условие — органи-

зация консультирования и про-

свещения педагогов и родителей. 

Важным условием социализации 

детей с нарушениями слуха явля-

ется организация и функциониро-

вание Консультационного пункта 

для родителей, имеющих детей с 

нарушенным слухом, в том числе 

с кохлеарным имплантом. В зада-

чи деятельности такого центра 

может входить: 

1. Сопровождение реализации 

образовательных программ с це-

лью адаптации их содержания и 

способов освоения в соответствии 

с интеллектуальными и личност-

ными возможностями детей с кох-

леарным имплантом. 

2. Оказание консультационной 

помощи, психолого-педагоги-

ческой поддержки родителям, 

имеющим детей с нарушенным 
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слухом, в том числе с кохлеарным 

имплантом. 

3. Оказание информационной и 

методической помощи педагоги-

ческим работникам по вопросам 

слухоречевой реабилитации детей 

дошкольного и школьного возрас-

та с кохлеарным имплантом в во-

просах их обучения и воспитания, 

создания условий для сохранения 

физического и психического здо-

ровья и их социализации. 

4. Разработка дидактических и 

методических материалов и сис-

темы мероприятий по развитию 

слухоречевого восприятия у детей 

с нарушениями слуха после кох-

леарной имплантации. 

Пятое условие — организация 

мониторинга социализированно-

сти воспитанников, это связано с 

возможностью отслеживания по-

ложительных изменений с помо-

щью объективных средств. В этом 

плане можно проводить работу по 

наблюдению за деятельностью 

классных руководителей, воспита-

телей на занятиях и внеклассных 

мероприятиях; анализу участия 

школьников в объединениях; изу-

чению школьной документации; 

анализу динамики образователь-

ных результатов обучающихся, ре-

зультатов спортивных соревнова-

ний, творческих и профессио-

нальных конкурсов. В качестве 

средств мониторинга могут вы-

ступать: мониторинговая карта 

проверки дневника классного ру-

ководителя; мониторинговая карта 

контроля за участием классов в 

соревнованиях, смотрах, конкур-

сах; методика оценки работы 

классного руководителя; самоана-

лиз работы классного руководите-

ля и т. д. 

Данные условия проходили ап-

робацию на базе МБС(К)ОУ шко-

лы-интерната I-II видов № 10  

г. Челябинск в рамках работы 

стажировочной площадки по те-

ме: «Социализация детей с кохле-

арными имплантами в условиях 

образовательного учреждения».  

Создание социально-развива-

ющей слухо-речевой среды нашло 

отражение в разработке и реали-

зации организационных, методи-

ческих и педагогических ресурсов 

в образовательной практике. Со-

вместная работа с коллективом 

школы-интерната позволила раз-

работать концепцию реализации 

организационно-правовой модели 

социализации воспитанников с 

нарушениями слуха, в том числе с 
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кохлеарными имплантами в усло-

виях образовательного учрежде-

ния, концепцию и модель воспи-

тательной системы. Описанные 

нами условия нашли отражение 

при разработке указанных доку-

ментов. 

Проектирование и методическое 

обеспечение социально-развиваю-

щей деятельности нашло отраже-

ние в разработке методичес- 

ких продуктов: программы воспи-

тательной работы «Мир вокруг 

нас»; программы духовно-

нравственного и патриотического 

воспитания обучающихся воспи-

танников МБСКОУ школы-

интерната № 10 «Я патриот своей 

страны»; программы по здоровь-

есбережению «Если хочешь быть 

здоров»; программы по экологиче-

скому воспитанию «Экоколокол»; 

программы «Я, ты, он, она — вме-

сте дружная страна»; авторской 

образовательной программы ху-

дожественно-эстетического на-

правления и др. 

Внедрение института тьютора-

та повлияло на рост уровня реали-

зации функций педагогов и класс-

ных руководителей. В своей дея-

тельности они стали применять 

различные формы коллективной, 

групповой и индивидуальной ра-

боты с учетом индивидуальных и 

психологических особенностей 

детей. 

Создание консультационного 

центра обогатило формы работы с 

родителями. Результаты анкетиро-

вания родителей показали, что ос-

новная часть родителей принима-

ет активное участие в воспитании 

детей, родители сотрудничают не 

только со своими детьми, но и с 

педагогами школы-интерната. 

Мониторинг социализирован-

ности воспитанников показал на-

личие положительных тенденций 

в динамике уровня социального 

становления личности по ком-

плексу социальных показателей. 

Результатом работы воспитателей 

и педагогов дополнительного об-

разования явилось участие воспи-

танников школы-интерната в ме-

ждународных, всероссийских, об-

ластных, районных и городских 

мероприятиях. Самоуправление в 

классах дало возможность уча-

щимся раскрыть свои организа-

торские способности, почувство-

вать свою значимость.  

4 Обсуждение (Discussion) 

Представленный комплекс ор-

ганизационно-педагогических ус-



 

36 

 

 

ловий социализации обучающихся 

с нарушениями слуха в образова-

тельной организации поддержан 

представлениями о закономерно-

стях развития обучающегося с на-

рушениями слуха и развивающей 

роли социально-образовательной 

среды. Можно утверждать, что ор-

ганизационные возможности су-

щественно поддерживают ини-

циативы педагогов в социализа-

ции обучающихся с нарушениями 

слуха в системно-организованной 

педагогической среде. При этом 

гибкость форм педагогической 

поддержки требует соответст-

вующей квалификации, готовно-

сти педагогов осуществлять не 

только развивающие, но и кон-

сультационные и тьюторские 

функции. Возможно, требуется го-

товность администрации образо-

вательных организаций оператив-

но поддерживать инновационные 

инициативы. Также остается от-

крытым вопрос применимости 

данных условий в организациях 

различных типов и видов. Данные 

соображения могут являться 

предметом обсуждения. 

5 Заключение (Conclusion) 

Представленные условия со-

циализации обучающихся с нару-

шениями слуха (в том числе с 

кохлеарными имплантами) в обра-

зовательной организации описы-

вают комплексное воздействие 

педагогически обоснованных 

форм, методов и средств, соотне-

сенных ресурсными возможно-

стями образовательной организа-

ции. Реализация данных условий 

может усиливать возможности об-

разовательной среды как педаго-

гического пространства социали-

зации обучающихся с ограничен-

ными возможностями здоровья. 
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ORGANIZATIONAL-PEDAGOGICAL CONDITIONS 

OF SOCIALIZATION OF STUDENTS WITH HEARING 

DISORDERS IN EDUCATIONAL ORGANIZATION 

Abstract 

Introduction. In the light of updating the quality assurance of achiev-

ing personal results, as well as the emergence of a number of new problems, 

such as taking into account the individual characteristics of children, includ-

ing those with cochlear implants, in the process of socialization, the potential 

of the educational environment that arises in the educational relations of sub-

jects in the socialization of students with hearing impairments is substantiat-

ed. The purpose of the article is the development of organizational and peda-

gogical conditions for the socialization of students with hearing impairments 

in an educational organization. 

Materials and methods. The study is based on ideas about pedagogical 

conditions as a way of formalizing ideas about the applied theoretical con-
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clusions; key ideas about the patterns of development of a student with disa-

bilities; studies reflecting the capabilities of the environmental approach in 

the development of the student. 

Results. Signs are revealed and the content of the organizational and 

pedagogical conditions for the socialization of students with hearing impair-

ments in an educational organization is described. 

Discussion. The flexibility of forms of pedagogical support is empha-

sized. This feature is the subject of discussion of the organizational and ped-

agogical conditions for the socialization of students with hearing impair-

ments in an educational organization. 

Conclusion. It is concluded that the presented conditions for the so-

cialization of students with hearing impairments (including with cochlear 

implants) in an educational organization describe the complex impact of 

pedagogically sound forms, methods and tools, correlated with the resource 

capabilities of the educational organization. 

Keywords: upbringing, socialization, organizational and pedagogical 

conditions, educational organization, students with hearing disorders, 

tutorate. 

Highlights: 

Scientific ideas and theories are presented that can serve as the basis 

for designing the organizational and pedagogical conditions for the socializa-

tion of students with hearing impairments in an educational organization. 

The organizational and pedagogical conditions of socialization of stu-

dents with hearing impairments in an educational organization are character-

ized. 

The results of testing these conditions as an option for their implemen-

tation in the conditions of a special (corrective) educational organization are 

presented. 
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