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СКАФФОЛДИНГ КАК ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛО-

ГИЯ ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ ИНОСТРАН-

НОГО ЯЗЫКА 

Аннотация  

Введение. Статья посвящена скаффолдингу как специаль-

ной форме педагогической поддержки будущих учителей. Ис-

пользуя технологию скаффолдинга, педагог ориентируется на 

зону ближайшего развития с учетом зоны актуального развития 

обучающихся с целью минимизации их расхождения. Особая роль 
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уделяется непосредственному и планируемому скаффолдингу, а 

также рассматриваются три его формы: индивидуально-ориенти-

рованный, партнерско-нацеленный и ИКТ-скаффолдинг. Основной 

фокус направлен на повышение удельного веса самостоятельной 

работы будущих учителей и на поэтапное ослабление педагоги-

ческой поддержки. Скаффолдинг создает разнообразные возмож-

ности для организации самостоятельной работы обучающихся и 

готовит их к осуществлению успешной профессиональной дея-

тельности в соответствии с предъявляемыми требованиями. 

Материалы и методы. Практическая работа в рамках 

учебной практики по немецкому языку была ориентирована на 

скаффолдинг и состояла из трех этапов, каждый из которых кор-

релировал с определенной формой скаффолдинга. На первом 

этапе обучающиеся читали аутентичные произведения, знакоми-

лись с новым лексическим и грамматическим материалом, анали-

зировали характерные особенности персонажей, обращали вни-

мание на стилистические особенности текстового материала. На 

втором этапе будущие учителя дидактизировали сказку на основе 

заданной типовой модели. На третьем этапе они апробировали 

разработанный дидактический комплекс с последующим анали-

зом сильных и слабых сторон дидактизации, а также выявлением 

недостатков и их последующей корректировкой. Основной век-

тор направлен на повышение уровня самостоятельности обучаю-

щихся для достижения поставленных задач. 

Результаты. Результаты, полученные после проведения 

диагностики и самодиагностики по итогам учебной практики, 

свидетельствуют о более успешном формировании готовности 

обучающихся к осуществлению профессиональной деятельности 

на основе роста уровня самостоятельности будущих учителей для 
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достижения необходимых результатов и организации сотрудни-

чества. Благодаря скаффолдингу происходит успешная адапта-

ция будущих учителей к профессиональной деятельности. 

Обсуждение. Анализ позиций ученых по проблеме ис-

пользования технологии скаффолдинга в высшей школе подтвер-

дил значимость данной педагогической проблемы. Большинство 

ученых отмечают, что потенциал скаффолдинга в обучении ино-

странным языкам в вузе достаточно высок, поскольку данная пе-

дагогическая технология апеллирует к зоне ближайшего развития 

обучающихся и позволяет им постепенно переходить от выпол-

нения учебных действий под руководством и с помощью препо-

давателя к самостоятельным учебным действиям. Анализ различ-

ных педагогических позиций подтвердил, что изложенные 

авторами в данной статье положения в основном коррелируют с 

позициями педагогического сообщества по данному вопросу. 

Заключение. Опыт практической деятельности подтвер-

ждает эффективность интеграции скаффолдинга в традиционный 

учебный процесс, способствует балансу зоны актуального и бли-

жайшего развития, росту уровня самостоятельности, редуцирова-

нию педагогической поддержки. Вовлеченность обучающихся в 

квазипрофессиональный контекст способствует дальнейшему 

формированию познавательного интереса и стимулированию по-

ложительной мотивации к профессиональному саморазвитию, а 

также росту ответственности. 

Ключевые слова: будущие учителя иностранного языка; 

учебная практика; скаффолдинг; непосредственный скаффолдинг; 

планируемый скаффолдинг; зона актуального развития; зона бли-

жайшего развития. 

Основные положения: 

– спроектирован процесс подготовки будущих учителей к 
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практической деятельности на основе скаффолдинга как особой 

формы педагогической поддержки; 

– выделены и обоснованы три формы скаффолдинга: инди-

видуально-ориентированный, партнерско-нацеленный и ИКТ-

скаффолдинг; 

– в процессе работы со студентами доказана результатив-

ность учебной практики, включающей три этапа: ознакомление с 

аутентичными произведениями, индивидуальная работа над изу-

чением и дидактизацией аутентичной сказки, апробация разрабо-

танного проекта 

1 Введение (Introduction) 

Социальный заказ современного общества направлен на 

подготовку такого учителя иностранного языка, который не 

только умеет интегрировать современные технологии в учебный 

процесс и обладает высоким уровнем сформированности профес-

сиональных навыков и умений, но и нацелен на постоянную ра-

боту над их дальнейшим совершенствованием, на профессио-

нальное самообразование. Будущий учитель иностранного языка 

должен уметь осуществлять поиск необходимой информации, 

критически анализировать полученные в процессе поиска сведе-

ния, делать необходимые выводы и видеть пути применения по-

лученных знаний в процессе работы. Особый акцент делается на 

самостоятельной работе будущих учителей иностранного языка, 

необходимой для их профессионального становления. 

Как справедливо утверждает И. И. Гнутова, приоритетный 

характер самостоятельной работы студентов и особый акцент на 

поиске новых педагогических моделей, базирующихся на инвер-

сии самостоятельной и аудиторной работы, предполагающий 

концептуальные изменения в образовательном процессе, во мно-

гом связан с существенным сокращением аудиторных часов для 



 

84 

 
Вестник Южно-Уральского государственного гуманитарно-педагогического 
университета, № 3,2024 

 

Е
. 

Б
. 

Б
ы

ст
р

а
й

, 
Е

. 
А

. 
Б

а
р
о

н
ен

к
о

, 
Ю

. 
А

. 
Р

а
й

св
и

х
 

работы со студенческим контингентом в сочетании со сформиро-

ванными у обучающихся на недостаточно высоком уровне навы-

ками перманентной и последовательной, систематической само-

стоятельной работы [1]. Самостоятельная работа подразумевает 

четкое определение целей и задач, планирование результатов, по-

иск оптимальных путей решения поставленных задач. С этой це-

лью следует в процессе подготовки будущих учителей иностран-

ного языка опираться на скаффолдинг, который предоставляет 

разнообразные возможности для более успешной подготовки бу-

дущих учителей к профессиональной деятельности. 

Скаффолдинг как особая форма педагогической под-

держки позволяет осуществить безболезненный переход из зоны 

комфорта в зону ближайшего развития на основе взаимодействия 

педагога и обучающихся, что позволяет минимизировать расхож-

дение актуального развития обучающегося и его потенциальных 

возможностей. С этой целью педагогу необходимо организовать 

учебный процесс на основе взаимодействия с обучающимися и 

побуждать их к активному взаимодействию друг с другом для об-

мена мнениями и знаниями, для планирования совместной дея-

тельности, для обоюдной поддержки при встрече со сложно-

стями, что полностью коррелирует с педагогической позицией А. 

Р. Камалеевой, А. Р. Фахрутдиновой и И. Г. Кондратьевой, по 

мнению которых насущной необходимостью является осуществ-

ление любого вузовского процесса в условиях атмосферы психо-

логического комфорта и открытости, доверительных отношений 

между субъектами образовательного процесса, когда деятель-

ность каждого нацелена на установление когнитивно-эмоцио-

нальных контактов, что позволяет придать субъект-субъектному 

взаимодействию в ракурсе когнитивной парадигмы ценностно-

смысловую приоритетность [2]. Таким образом, применение 
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скаффолдинга в различных формах, а именно: индивидуально-

ориентированного (педагог – обучающийся), партнерско-наце-

ленного (обучающийся – обучающийся), ИКТ-скаффолдинга 

(обучающийся – ИКТ-технологии) позволяет персонализировать 

процесс обучения, повысить удельный вес самостоятельной ра-

боты и принятия самостоятельных решений при постепенном со-

кращении педагогического сопровождения. 

2 Материалы и методы (Materials and Methods) 

Ориентация на скаффолдинг в процессе обучения будущих 

учителей иностранного языка позволила организовать работу в 

рамках учебной практики по немецкому языку на первом курсе 

основной специальности на факультете иностранных языков 

ФГБОУ ВО «Южно-Уральский государственный гуманитарно-

педагогический университет» с оптимальным соотношением 

между зоной комфорта, которая предполагает оперирование до-

ступными знаниями, умениями и навыками в стандартных ситуа-

циях, и зоной ближайшего развития, ориентированной на овладе-

ние фонетическими, лексическими и грамматическими знаниями 

и навыками более высокого уровня, встреча с которыми может 

вызывать трудности. 

Учебная практика по немецкому языку состоит из трех эта-

пов. На первом этапе обучающиеся читают сказки братьев 

Гримм, знакомятся с новыми лексическими единицами более вы-

сокого уровня, с грамматическими структурами, учатся приме-

нять их в процессе речевой деятельности (разыгрывают диалоги, 

составляют монологические высказывания). Студенты анализи-

руют стилистические особенности произведений, характеризуют 

персонажей и создают их психологические портреты, формули-

руют мораль и проблематику содержания, экстраполируя на реа-

лии сегодняшнего дня и современного общества. На втором этапе 
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каждый обучающийся получает аутентичную сказку, при этом 

его задачей является дидактизация произведения по заданной ти-

повой модели. Третий этап — это апробация дидактизации, то 

есть мини-урок с обучающимися своей группы, специальным об-

разом организованная квазипрофессиональная деятельность. 

Преподаватель использует непосредственный скаффол-

динг и планируемый скаффолдинг в зависимости от этапа ра-

боты, поставленных целей и задач. На первом этапе, который но-

сит индивидуально-ориентированный характер, преподаватель 

объясняет сложные моменты, конкретизирует содержательную 

сторону, побуждает к смысловому сокращению либо смысловому 

развертыванию предложений, к перифразу, объясняет сложные 

грамматические структуры, задает наводящие вопросы к прочи-

танному материалу, используя при этом весь спектр методов 

непосредственного скаффолдинга. На втором и третьем этапах 

преподаватель обращается к планируемому скаффолдингу: 

предъявляет обучающимся типовую модель дидактизации 

сказки, объясняет методическую целесообразность каждого 

этапа, предлагает будущим учителям представить вариации со-

держащихся в модели заданий. Преподаватель предвидит воз-

можные ошибки и помогает их преодолевать. В процессе подго-

товки индивидуальных заданий обучающиеся обращаются к 

ИКТ, а также к различным образовательным платформам для со-

здания собственных проектов. На данном этапе актуален ИКТ-

скаффолдинг. 

Последующее представление готовых проектов дидактиза-

ции аутентичных сказок проходит в группе в обстановке квази-

профессиональной деятельности с детальным методическим раз-

бором удачных моментов и тех элементов, которые требуют 

коррекции. Эта форма скаффолдинга является партнерско-наце- 
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ленной. Для более эффективного достижения целей учебной 

практики перед преподавателем стоит задача привлечь внимание 

обучающихся и поддерживать его на должном уровне с ориента-

цией на поставленные цели и задачи. Кроме того, педагог опре-

деляет сроки выполнения заданий и контролирует их, при необ-

ходимости он упрощает задачи и выделяет их отдельные 

элементы. Фокус внимания педагога направлен на индивидуаль-

ную траекторию развития обучающегося, предотвращение 

фрустрации и повышение уровня мотивации к овладению своей 

будущей профессией. Вслед за Т. А. Безусовой и Т. В. Рихтер мы 

полагаем, что уровень сформированности профессиональной мо-

тивации студентов напрямую зависит от таких факторов, как ка-

чество преподавания, дидактических материалов и учебного обо-

рудования, организация педагогической поддержки в режиме 

субъект-субъектного взаимодействия, а также возможность реа-

лизации потенциала обучающихся через организацию их участия 

в проектах и исследовательской работе [3]. 

Ориентация на скаффолдинг предъявляет к педагогу опре-

деленные требования. В его задачи входит соотнесение нового 

материала с прежними знаниями обучающихся, диагностика по-

нимания нового материала, дефиниция при необходимости клю-

чевых лексических единиц, а также разъяснение новых грамма-

тических структур. Технология скаффолдинга исходит из того, 

что педагог стремится к постепенному редуцированию контроля 

и повышению уровня самостоятельности обучающихся. Следова-

тельно, преподаватель не должен спешить исправлять ошибки 

обучающихся, а побуждать их к анализу и самостоятельной кор-

ректировке. 

Таким образом, будущие учителя иностранного языка учатся 

самостоятельно преодолевать возникающие в процессе работы 
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сложности как лингвистического, так и методического, а также 

общепедагогического характера, что способствует их более эф-

фективной подготовке к профессиональной деятельности. 

3 Результаты (Results) 

Диагностика и самодиагностика по итогам учебной прак-

тики продемонстрировала готовность обучающихся к самостоя-

тельной работе над фонетическими, лексическими и грамматиче-

скими навыками, а также по формированию навыков устной и 

письменной речи, аудирования и чтения. Применяемая в про-

цессе учебной практики технология скаффолдинга помогает обу-

чающимся экстраполировать новые знания на уже имеющийся 

опыт. Будущие учителя разбивают полученные инструкции на 

компоненты для поэтапного достижения поставленной цели, они 

учатся анализировать предъявляемый контент, выделять пробле-

матику, выдвигать гипотезы развития сюжета и характеризовать 

основных персонажей. 

Скаффолдинг готовит обучающихся к будущей професси-

ональной деятельности: они видят пути решения проблемных си-

туаций, умеют выходить за рамки алгоритмов, ставят цели, нахо-

дящиеся в зоне ближайшего развития, достигают их, осваивая 

инновационные стратегии преподавания [4]. Решая таким путем 

поставленные задачи, будущие учителя выходят за пределы акту-

альной зоны развития, расширяют горизонт и переходят на новый 

уровень овладения необходимыми умениями и навыками. И, если 

раньше обучающимся требовалась систематическая помощь и 

поддержка преподавателя при решении поставленных задач, то 

применение скаффолдинга способствовало уменьшению интен-

сивности такой поддержки и росту самостоятельности обучаю-

щихся при решении проблем и организации сотрудничества. Как 

отмечают А. Р. Калачев и Т. В. Пушкарева, «выстроенная педаго- 



 

 
 
 

Педагогические науки 89 

 

С
к
а

ф
ф

о
лд

и
н
г к

а
к
 п

ед
а

го
ги

ч
еск

а
я
 т

ехн
о

ло
ги

я
 п

о
д

го
т

о
вк

и
 б

уд
ущ

и
х уч

и
т

елей
 и

н
о

ст
р
а

н
н
о

го
 я

зы
к
а

 

гическая система вуза позволяет сформировать у будущего спе-

циалиста такие личностные структуры и способности, которые 

помогли бы ему самостоятельно ориентироваться в профессио-

нальном поле» [5, 185]. Рост самостоятельности в процессе учеб-

ной практики приводил к минимизации тревожности, повыше-

нию уровня резильентности при столкновении со сложностями, а 

также способствовал развитию организаторских способностей и 

сотрудничеству. 

Применение технологии скаффолдинга позволило создать 

необходимые условия для личностного включения каждого обу-

чающегося в квазипрофессиональный контекст, что, в свою оче-

редь, способствует их более легкой адаптации к профессиональ-

ной деятельности. 

4 Обсуждение (Discussion) 

Проблеме использования технологии скаффолдинга в про-

цессе профессиональной подготовки педагогов в вузе уделяется 

достаточно пристальное внимание, о чем свидетельствует отно-

сительно высокая публикационная активность ученых и практи-

кующих педагогов в русле данной тематики. Проведенный ана-

лиз литературных источников по проблеме использования 

технологии скаффолдинга в работе со студентами позволил кон-

статировать, что в современной педагогической науке скаффол-

динг в основном рассматривается как один из наиболее эффектив-

ных способов повышения познавательной мотивации студентов и 

дефинируется как «создание конструкции учебной деятельности, 

при которой преподаватель облегчает студенту усвоение матери-

ала, помогает продвигаться от простого к сложному» [6, 52]. Ис-

ходя из данного определения, можно с уверенностью сказать, что 

технология скаффолдинга открывает широкие возможности для 

максимально эффективной реализации потенциала обучающихся 



 

90 

 
Вестник Южно-Уральского государственного гуманитарно-педагогического 
университета, № 3,2024 

 

Е
. 

Б
. 

Б
ы

ст
р

а
й

, 
Е

. 
А

. 
Б

а
р
о

н
ен

к
о

, 
Ю

. 
А

. 
Р

а
й

св
и

х
 

через активизацию их самостоятельной деятельности. Несомнен-

ным достоинством скаффолдинга как педагогической технологии 

также является и то, что данная технология может реализовы-

ваться в междисциплинарном контексте (например, в рамках тех-

нологии скаффолдинга может быть осуществлен синтез практики 

речи на иностранном языке и литературы страны изучаемого 

языка) и с учетом интеграции ИКТ. 

Традиционно скаффолдинг рассматривается как техноло-

гия, направленная на развитие самостоятельной работы обучаю-

щихся. В данном отношении нам импонирует педагогическая по-

зиция М. А. Ариян и Н. Ю. Валяевой, которые выдвигают тезис о 

том, что активная самостоятельная деятельность студентов по по-

иску информации для решения поставленных задач в контексте 

компетентностного подхода способствует решению важнейшей 

задачи современного вузовского образования – подготовить вы-

сококвалифицированного выпускника, обладающего креативно-

стью, способностью и готовностью к самообразованию и само-

развитию, реализации инновационных подходов при решении 

насущных профессиональных задач [7]. Разделяя обозначенную 

выше педагогическую позицию, мы полагаем, что реализация в 

процессе работы со студентами технологии скаффолдинга в пол-

ной мере способствует формированию у них умений действовать 

самостоятельно и эффективно, принимать грамотные и осознан-

ные управленческо-педагогические решения, а также позволяет 

постепенно переходить от преподавательского контроля к само-

контролю обучающихся, что способствует повышению их ответ-

ственности, профессиональной резильентности и позволяет мак-

симально активизировать потенциал зоны ближайшего развития. 

Акцент на важности обратной связи между преподавателем 

и обучающимися при применении в организации образовательного 
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процесса технологии скаффолдинга делают М. Л. Курьян и Е. А. 

Воронина, отмечая, что в сочетании с разнообразными формами 

обратной связи данная педагогическая технология позволяет оп-

тимизировать обучение и вносит свой вклад в личностный рост 

студентов [8]. Соглашаясь с данной точкой зрения, мы полагаем, 

что скаффолдинг действительно позволяет усилить роль педаго-

гической поддержки в актуализации зоны ближайшего развития 

студента и активизации его образовательного и творческого по-

тенциала. При этом роль обратной связи достаточно высока, по-

скольку ее получение и восприятие студентом со стороны препо-

давателя позволяет ему более эффективно и успешно добиться 

прогресса в освоении учебного материала и выстраивать траекто-

рию дальнейшей самостоятельной учебной деятельности. 

Преимущества применения технологии скаффолдинга в 

обучении иностранным языкам точно очерчивает позиция И. Я. 

Жебраткиной, В. В. Романова, И. В. Чивилевой и О. И. Князько-

вой, которые утверждают, что «скаффолдинг является продук-

тивным механизмом обучения иностранному языку, обеспечива-

ющим плодотворный процесс овладения коммуникативной 

иноязычной компетенцией благодаря актуальным, созидатель-

ным, разумным и умеренным опорам» [9, 135]. Проецируя дан-

ную позицию в плоскость нашей практической преподаватель-

ской деятельности на факультете иностранных языков, отметим, 

что грамотная и своевременная организация педагогической под-

держки крайне важна для успешной и качественной подготовки 

обучающихся, особенно на младших курсах. Использование тех-

нологии скаффолдинга в работе со студентами вуза позволяет им 

максимально использовать потенциал зоны ближайшего развития, 

активизирует их самостоятельную познавательную деятельность, 
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а также снимает трудности, с которыми сталкивается обучаю-

щийся на начальном этапе обучения в вузе. 

Таким образом, проблеме использования технологии скаф-

фолдинга в высшей школе посвящено достаточно большое коли-

чество научных работ, в которых данная технология рассматри-

вается в основном с общепедагогических, содержательных и 

методических позиций. Анализ приведенных позиций ученых по 

проблеме использования технологии скаффолдинга позволяет 

подытожить, что наши идеи по вопросу ее использования при 

обучении иностранному языку в рамках целостного образова-

тельного процесса в вузе, изложенные в данной статье, в основ-

ном соотносятся с позициями педагогической общественности в 

рамках данной научной проблематики. В процессе проведенной 

работы и анализа собственной педагогической деятельности мы 

также пришли к выводу о том, что потенциал технологии скаф-

фолдинга в обучении иностранным языкам в вузе очень высок, 

поскольку реализация данной технологии позволяет научить сту-

дентов действовать самостоятельно, постепенно уходя от посто-

янной поддержки преподавателя.  

5 Заключение (Conclusion) 

Таким образом, интеграция скаффолдинга в традиционный 

учебный процесс оказывает обучающимся как лингвистическую, 

так и методическую поддержку в процессе подготовки к будущей 

педагогической деятельности. Будущие учителя получают свое-

временную и конструктивную помощь с учетом зоны их актуаль-

ного и ближайшего развития на протяжении всего процесса обу-

чения до момента их полного профессионального становления. 

Педагог оказывает помощь в строго необходимом объеме, что 

позволяет сделать акцент на самостоятельном усвоении матери-

ала, на овладении навыками и умениями, а также на овладении 
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методами и технологиями. По мере повышения роста самостоя-

тельности будущих учителей редуцируется объем педагогиче-

ской и методической поддержки. Помощь предоставляется в нуж-

ный момент и в необходимом объеме, при этом исключаются 

готовые ответы. 

Не только планируемый, но и непосредственный скаффол-

динг имеет положительные результаты в процессе развития само-

стоятельности будущих учителей, способствует более эффектив-

ному формированию всех четырех видов речевой деятельности, 

вооружает обучающихся необходимым методическим инстру-

ментарием, учит преодолевать возникающие в процессе обучения 

сложности, что повышает уровень резильентности и готовит их к 

будущей профессиональной деятельности. 

Сформированная в результате применения технологии 

скаффолдинга самостоятельность обучающихся способствует их 

вовлечению в образовательный процесс, формирует познаватель-

ный интерес и стимулирует положительную мотивацию к даль-

нейшему саморазвитию. Будущие педагоги учатся быть ответ-

ственными за организацию учебного процесса, а также за 

достигнутые результаты.  
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SCAFFOLDING AS A PEDAGOGICAL TECHNOLOGY 

FOR TRAINING FUTURE FOREIGN 

LANGUAGE TEACHERS 

Abstract 

Introduction. The article is devoted to scaffolding as a 

special form of pedagogical support for future teachers. Using 

scaffolding technology, the teacher focuses on the zone of prox-

imal development, taking into account the zone of current de-

velopment of students in order to minimize their discrepancies. 

A special role is given to direct and planned scaffolding, and its 

three forms are also considered: individual-oriented, partner-

oriented and ICT scaffolding. The main focus is on increasing 

the proportion of independent work of future teachers and on the 

gradual weakening of pedagogical support. Scaffolding creates 

a variety of opportunities for organizing independent work for 

students and trains them for successful professional activities in 

accordance with the requirements.  

Materials and methods. Practical work within the frame-

work of educational practice in the German language was focused 
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on scaffolding and consisted of three stages, each of which cor-

related with a specific form of scaffolding. At the first stage, 

students read authentic works, became acquainted with new lex-

ical and grammatical material, analyzed the characteristic fea-

tures of the characters, and paid attention to the stylistic features 

of the text material. At the second stage, future teachers didac-

ticize the fairy tale based on a given standard model. At the third 

stage, they tested the developed didactic complex, followed by 

an analysis of the strengths and weaknesses of didactization, as 

well as identifying shortcomings and their subsequent correc-

tion. The main vector is aimed at increasing the level of inde-

pendence of students to achieve their goals.  

Results. The results obtained after diagnostics and self-

diagnosis based on the results of educational practice indicate a 

more successful formation of students’ readiness to carry out 

professional activities based on an increase in the level of inde-

pendence of future teachers to achieve the necessary results and 

organize cooperation. Thanks to scaffolding, future teachers 

successfully adapt to professional activit ies. 

Discussion. An analysis of the positions of scientists on 

the problem of using scaffolding technology in higher education 

confirmed the significance of this pedagogical problem. Most 

scientists note that the potential of scaffolding in teaching for-

eign languages at university is quite high because this pedagog-

ical technology appeals to the zone of proximal development of 

students and allows them to move gradually from performing 

learning activities under the guidance and with the help of 

teacher to independent learning activities. An analysis of vari-

ous pedagogical positions confirmed that the provisions set out 
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by the authors in this article mainly correlate with the positions 

of the pedagogical community on this issue.  

Conclusion. Practical experience confirms the efficiency 

of integrating scaffolding into the traditional educational pro-

cess, contributes to the balance of the zone of current and prox-

imal development, increasing the level of independence, and re-

ducing pedagogical support. The involvement of students in a 

quasi-professional context contributes to the further formation 

of cognitive interest and stimulation of positive motivation for 

professional self-development, as well as an increase in respon-

sibility. 

Keywords: Future foreign language teachers; Educa-

tional practice; Scaffolding; Direct scaffolding; Planned scaf-

folding; Zone of current development; Zone of proximal devel-

opment. 

Highlights:  

The process of training future teachers for practical activ-

ities based on scaffolding as a special form of pedagogical sup-

port was designed; 

Three forms of scaffolding are identified and justified, 

namely: individual-oriented, partner-oriented and ICT scaf-

folding; 

In the process of work with students, the efficiency of ed-

ucational practice has been proven, which includes three stages: 

acquaintance with authentic works, individual work on the study 

and didacticization of an authentic fairy tale, testing of the de-

veloped project.  
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