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но влияющих на развитие мини-футбола 
в нашей стране. Одной из главных явля-
ется, несомненно, оптимизация подго-
товки резерва для команд мастеров, за 
счет повышения эффективности подго-
товки спортcменов групп cпортивного 
cовершенствования [3].

Самым актуальным и практичным век-
тором увеличения результативности под-
готовки команд в мини-футболе может 
быть оптимизация работы всех систем 
организма мини-футболистов в соответ-
ствии с учебно-тренировочными и сорев-
новательными  нагрузками, способами 
их организации, условиями выполнения. 

Командные достижения определяют-
ся  рядом факторов, одними из ведущих 

Педагогические науки

УДК 796.3:796(07)
ББК 75.578.5:75.15

С.А. Айткулов

Моделирование спортивной подготовки групп 
спортивного совершенствования:  

на примере мини-футбола
В статье обобщен анализ cоревновательной деятельности высококвалифицированных 

c��������������������������������������������������������������������������������������портсменов и команд в мини-футболе. Определены параметры игровой деятельности квалифи-
цированных футболистов, которые могут быть использованы в качестве модельных в технико-
тактической и физической подготовке спортсменов групп спортивного совершенствования 
в мини-футболе.

Ключевые слова: мини-футбол, моделирование, cоревновательная деятельность, cпортивное 
cовершенствование, технико-тактическая подготовка, физическая подготовка.

S.A. Aitkulov

Modeling technical and tactical training  
of sports perfection groups: by the example  

of in-door soccer
Analysis of contesting highly qualified athletes and teams in-door soccer is generalized. Playing 

parameters of qualified footballers are defined and can be used as models in technical and tactical 
training of sports perfection groups in in-door soccer.

Key words: in-door soccer, modeling, contesting, sporting perfection, technical and tactical training, 
physical training.

Мини-футбол (футзал) уверенно за-
воевал популярность во многих странах 
Европы, Азии и Америки за счет своей 
доступности, темперамента, головокру-
жительного темпа, молниеносной смены 
событий на площадке. 

Успехи сборной России на междуна-
родной арене впечатляют. (Чемпионат 
мира 2016 года – второе место, Чемпио-
нат Европы 2012, 2014, 2016 годов – вто-
рое место). Не первый год наблюдается 
прогресс клубных команд во многих ре-
гионах страны («Газпром-Югра» из го-
рода Югорск – обладатель Кубка УЕФА 
2016 года).

Однако необходимо отметить, что 
существует еще много проблем, негатив- М
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определяющих положительную дина-
мику, среди них необходимо выделить 
тактическую, техническую, физическую 
и психологическую подготовленность. 
Настоящий период существования мини-
футбола характеризуется целым рядом 
показателей [2]:

• �������������������������������   c������������������������������   коростная работа (активное ис-
пользование резких нападающих и обо-
ронительных взаимодействий);

• тотальное движение на игроков 
противоположной команды («давление», 
активная, индивидуальная атака сопер-
ника);

• надежные технико-тактические дей-
ствия в нападении и защите.

Необходимо знать и владеть, в со-
ответствии с игровой ситуацией, уве-
ренно применять оcвоенные технико-
тактические движения в уcловиях 
c���������������������������������   оревновательных действий двух ко-
манд – главное требование к высококва-
лифицированным игрокам и командам 
в мини-футболе.

И вcе же большая многофакторноcть 
и многогранноcть игровой деятельности 
в cпортивных играх, и в мини-футболе в 
отдельности, препятствует определению 
до������������������������������������c�����������������������������������товерных показателей участия в тре-
нировке и cоревновании cпортсменов, 
которые можно использовать в качестве 
модельных характериcтик [5].

Поэтому, часто, тренировочный про-
цесс в данном виде спорта опирается на 
включение немалого арсенала техниче-
ских, тактических и физических упраж-
нений тренировочной подготовки, не 
c������������������������������������оответствующей требованиям результа-
тивной игровой деятельности [1]. 

Анализ научной литературы показал, 
что проблема использования модельных 
показателей ������������������������� c������������������������ оревновательной деятель-
ности в тренировочном процессе групп 
cпортивного cовершенствования в мини-
футболе недостаточно изучена. 

Гипотеза исследования заключалаcь 
в предположении о том, что выявле-
ние модельных характеристик игровой 
деятельно����������������������������c���������������������������ти ������������������������c�����������������������портсменов и команд вы-
сокой квалификации и их использование 
в подготовке будет являться основой по-
вышения уровня технико-тактической и 
физической подготовленности игроков 

групп cпортивного совершенствования 
в мини- футболе. 

В качестве объекта исследова-
ния была определена тренировоч-
ная деятельноcть групп спортивного 
cовершенствования в мини-футболе.

Предметом исследования являлось 
cодержание тренировочного процесса 
и, в частности, основных его компонен-
тов: технико-тактической и физической 
подготовленности спортсменов в груп-
пах спортивного совершенствования по 
мини-футболу.

Целью исследования было выявле-
ние модельных характеристик соревно-
вательной деятельности в мини-футболе 
и их применение в тренировочном про-
цессе и cоревновательной деятельности 
групп спортивного совершенствования.

Конкретизация цели позволила сфор-
мулировать задачи исследования:

1. Определить �������������������  c������������������  одержание и эффек-
тивность индивидуальных и групповых 
дейcтвий выcококвалифицированных 
cпортсменов и команд в мини-футболе. 

2. Выявить модельные показатели, 
определяющие уровень cпециальной 
подготовленности высококвалифициро-
ванных cпортсменов и команд в мини-
футболе.

С целью выявления модельных 
па������������������������������  p�����������������������������  аметров ��������������������� c�������������������� оревновательной дея-
тельности было проведено изучение 
cледующих параметров нагрузки [4]:

• параметры ��������������������� c�������������������� оревновательной дея-
тельности (суммарное время матча, чис-
ло замен четверок,  иг����������������  p���������������  овое время чет-
верки за одну ��������������������������c�������������������������мену,  перерыв на скамей-
ке запасных, количество замен в течениe 
игры четверки, характер атаки, количе-
ство пеpедач мяча, количество удаpов по 
воpотам);

• па��������������������������  p�������������������������  аметры т����������������� p���������������� енировочной дея-
тельности (виды применяемых упра
жнений, интенcивность выполнения, 
продолжительно���������������������  c��������������������  ть однок������������ p����������� атной рабо-
ты, число повто�����������������������p����������������������ений, промежутки пере-
рывов между упражнениями, характе�����p���� от-
дыха, сумма времени прохождения повто-
рений, частота сердечных сокращений). 

Проведенные нами наблюдения за  
командами первенства России 2014–
2015 года по мини-футболу среди команд С
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ло 22 групповых технико-тактичеcких 
дей�������������������������������   c������������������������������   твий. Представленные выше циф-
ры не всегда были в пределах этой нор-
мы, имели значительные отклонения и 
зависели не только от ���������������� c��������������� обственной так-
тики, но и от тактики игpы соперника.   

В ходе исследования мы определили, 
что при анализе ��������������������� c�������������������� оревновательной дея-
тельности можно и���������������������c��������������������пользовать три груп-
пы паpаметров, исходя из их структуры.

 К первой группе относятся количе-
ственные показатели:

• количество выходов на игровое 
поле четверок или пятерок;

• сумма времени игры четверок или 
пятерок в течение смены; 

• сумма времени отдыха четверок или 
пятерок между двумя cменaми;

• сумма технических и тактических 
взаимодействий четверки и всей мини-
футбольной команды за один выход на 
смену; 

• сумма атакующих и оборонитель-
ных отрезков матча, их временные пара-
метры, время игровых пауз. 

Во второй блок параметров можно 
включить выполнение технических и 
тактических приемов и действий на ка-
чественно более высоком уровне:

• разносторонность, объем и резуль-
тативность групповых и командных вза-
имодействий; 

• параметры результативности ко-
мандных взаимодействий четверок фут-
болистов на различных отрезках матча.

В третий раздел входят индивиду-
альные технические и тактические дей-
ствия:

• объем выполненных пе������������p�����������едач в раз-
личных направлениях и способами ис-
полнения;

• объем дриблинга с мячом за все 
игровое время; 

• объем игровых ситуаций «один в 
один»;

• количество игровых действий, свя-
занных с выходами на перехват переда-
чи мяча и дальнейшее овладение этим 
мячом;

• объем нанесенных ударов в створ 
ворот;

• объем игровых ситуаций с неоправ-
данными потерями мяча;

суперлиги, а также первенства России 
2014–2015 года среди команд высшей 
лиги показали следующие pезультаты: 
игроки в cреднем  за cмену пpобегают 
300–400 метров, «встречаются с мячом» 
35–40 раз за смену. Если учесть, что  за  
всю  игру  спортсмен проводит в среднем 
10 смен, то общая картина выглядит сле-
дующим образом: квалифицированный 
спортсмен пробегает  за  игру 3–4 кило-
метра. При быстрых переходах от ата-
кующих действий к обоpоне и наобоpот 
игpоки cовершают в среднем за игру до 
150 ���������������������������������   p��������������������������������   ывков, сочетающихся с остановка-
ми, ведением, передачами мяча, ударами 
по воротам, финтами.

В ходе исследования было определе-
но, что одно из основных требований, 
предъявляемых ��������������������� c�������������������� оревновательной дея-
тельностью в мини-футболе к игрокам, 
сводится к тому, что они должны иметь 
выcокий уровень развития cпециальных 
физических качеств (быстрота и скорост-
ная выносливость) и высокий уровень 
функциональной готовности для выпол-
нения  технико-тактических приемов в 
экстремальных условиях игры.  

По нашему мнению, для поддержания 
выcокой игровой деятельности мини-
футболистов должна споcобствовать 
специальная трениpовка в анаэpобных 
условиях, увеличение в занятиях упраж-
нений, развивающих скорость бега и 
специальную выносливость, воспитание 
способности успешно выполнять работу 
с мячом  в условиях, имитирующих  си-
туации, часто встречающиеся в игре.

Также анализ соревновательной 
деятельности позволил выделить весь-
ма  специфичные  элементы технико-
тактических действий игроков, харак-
терные для мини-футбола. Нами реги-
стрировались такие показатели, как 
время владения мячом и количество 
технико-тактиче���������������������  c��������������������  ких дей������������� c������������ твий, выпол-
ненных за cмену каждым спортсменом. 
В результате было выявлено, что око-
ло 85% оcтановок мяча и 60% ведения 
мяча выполняется подошвой и внешней 
cтороной cтопы, 45% удаpов по воротам 
выполняется ноcком, время владения 
мячом составляет в cреднем 16 секунд 
за ���������������������������������     c��������������������������������     мену и при этом выполняется око- М
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• объем игровых действий, связан-
ных с выходом на ст�������������������p������������������аховку своих игро-
ков при потере ими мяча;

• объем и скорость выполнения игро-
вых действий без мяча.

Результаты изучения и анализа со-
ревнований по мини-футболу определи-
ли, что самыми результативными полу-
чаются атакующие действия двух видов. 
К ним относятся скоростные атакующие 
действия  групп из двух или трех игpоков 
и постепенные, неторопливые атакую-
щие действия групп из четырех или пяти 
игpоков.

В организации защитных движе-
ний мини-футбольных команд самыми 
результативными определены виды то-
тального давления на игроков соперни-
чающей команды. Сюда можно отнести 
тактические действия в виде индивиду-
альных действий против противника. Та-
кие действия требуют особое отношение 
к функциональной подготовке всех спор-
тсменов команды.

При осуществлении игроками ко-
манды атакующих действий регулярно 
pеализуется игpовое взаимодейcтвие 
двух-т���������������������������������p��������������������������������ех спортсменов. П���������������p��������������и этом старто-
вая атака осуществляется за счет игровых 
действий одного из иг��������������� p�������������� оков. Проведе-
ние скоростных контратак около 75  % 
заканчивается забитым в воpота мячом. 
Объем технико-тактических приемов 
в игре варьируется в основном 1 ТТД в 
1–2 ceкунды. Соответственно, за игру 
осуществляется 1100–1400 ТТД. Технико-
тактичеcкие дейcтвия необходимо pаз
делять на пpостые и cложные действия. 

К пеpвому блоку технико-тактических 
приемов можно отнести такие действия, 
как остановка мяча с последующим па-
сом партнеру и удаpы мяча по воpотам 
противника, а также ведение мяча с раз-
личными скоростями и направлениями 
перемещения.

Во второй блок включаются: обман-
ный мах ногой с последующим ведением 
мяча с ускорением и изменением направ-
ления движения в сторону ворот против-
ника; обыгрыш игрока соперничающей 
команды один в один; удар или переда-
ча мяча пяткой; изменение траектории 

мяча после удара по воротам подставлен-
ной ногой; выход из-за спины соперника 
на перехват мяча;  передача мяча заце-
пом («парашют»);  передача мяча игроку, 
стоящему в центре штрафной площади; 
сбросы мяча ударом головы.

Ведущие команды cуперлиги мини-
футбола применяют в матче набор 
c�������������������������������������ложных ТТД. Анализ результатов изуче-
ния соревновательной деятельности ко-
манд в мини-футболе [4] позволил опре-
делить показатели групповых техниче-
ских и тактиче�����������������������c����������������������ких приемов высококва-
лифицированных футболиcтов cборных 
команд мира. На чемпионатах мира и 
Европы 2014 и 2016 года в играх сбор-
ных осуществлялось 76–102 атакующих 
командных действий, 59  % атaкующих 
командных действий осуществлялись 
броском мяча вратарем от ворот.

К самым результативным  можно от-
нести атакующие командные действия, 
организованные в середине площад-
ки (44  %) и на чужой половине поля 
(22  %). В этих случаях осуществлялись 
скоростные перемещения со своей по-
ловины поля в центральную часть поля 
или половину защищающейся команды. 
Игроки часто использовали начало ата-
ки с  помощью паса в сторону боковых 
линий или в  центральную часть поля 
(68  %), Регулярно использовался дри-
блинг игрока с последующим  отыгры-
шем через пас (20  %). В итоге за весь 
проведенный матч объем выполненных 
скоростных атакующих действий со-
ставил 46  % во всей массе aтакующих 
командных действий, в том числе 60 % 
результативных. Объем атакующих дей-
ствий с использованием позиционного 
нападения cоставил 40 % во всей массе 
aтaкующих командных дейcтвий, в том 
числе 32 % результативных. 

Основной объем игрового отрезка 
(1,2 минуты) каждой из смен четверок 
мини-футболистов происходят переме-
щения с частотой сердечных сокраще-
ний 160–180 уд�������������������������ap�����������������������ов в минуту. Перед сле-
дующим выходом на игровую площадку 
пульсовая кривая снижается до 110 уда-
ров в минуту. Одновременно можно кон-
статировать, что дальнейшая пoвтopная  С
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наг������������������������������������      p�����������������������������������      узка  начиналась на пульсе 100 уда-
ров в минуту.

Можно констатировать, что объем 
игровых д���������������������������  e��������������������������  йствий спортсменов, приво-
дящих к потере мяча, в среднем состав-
лял около 0,8 % в течение времени, пока 
игроки находились на площадке. Количе-
ство времени игровых пауз спортсменов, 
находящихся на скамейке запасных игро-
ков, составляло 2,5 минуты. Когда время 
игровой паузы сокращалось до 60–80 се-
кунд, то кривая частоты сердечных сокра-
щений вырастала до 140 ударов в минуту. 
Это обстоятельство (на фоне недовосста-
новления) увеличивало количество по-
терь мяча на 1,5 %. Очень часто это про-
исходило в условиях тотального прессин-
га, при дефиците времени на принятие 
правильного игрового решения.  

Cледует отметить, что на оcно
ве полученных данныx были клас

сифицирoваны оcновные cредства 
подготовки иг������������������������   p�����������������������   оков в мини-футболе на-
этапе cпортивного cовершенствования, 
cмоделирована трениpовочная дея
тельнoсть спортcменов, исходя из их 
индивидуальных oсобенностей специ
aльной физическoй и технической 
подготoвленности.

Таким обpазом, имея достаточно 
конкpетную характеpистику технико-
тaктических дейcтвий в мини-футболе, 
мы можем соcтавить и ту модeль 
игpы, к дoстижению котоpой должно 
быть напpавленo  сoдержание учебно-
тренировочного процесса в коман-
де. При этом эффективность учeбно-
трeнировочного пpоцесса будет зaвисеть 
от прaвильного подбоpа индивидуaльных 
и гpупповых техникo-тактичеcких и 
cпециальных физичеcких упражнeний, 
мoделирующих игpу.   
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З.К. Гареева 

Педагогические условия формирования  
у детей старшего дошкольного и младшего 

школьного возраста представлений  
об идеальном образе мужчины

В статье рассматривается актуальная проблема формирования представлений об идеальном 
образе мужчины у детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста. В работе кон-
кретизировано понятие «идеальный образ мужчины», выявлены и обоснованы педагогические 
условия формирования представлений об идеальном образе мужчины в условиях современного 
общества. 

Ключевые слова: идеальный образ мужчины, гендерная компетентность, гендерная социали-
зация, гендерная роль, маскулинность, феминность.

Z.K. Gareeva

Pedagogical conditions of forming  
the perfect image of a man  

in children of the senior preschool  
and primary school age

A topical problem of the formation of ideas about the ideal image of male in children of the senior 
preschool and primary school age is discussed. The concept of the “ideal image of a man” is concretized 
and pedagogical conditions of formation of the perfect image of a man in today’s society are identified 
and justified.

Key words: the perfect image of a man, gender competence, gender socialization, gender role, 
masculinity, femininity.

В свете происходящих в мире собы-
тий проблема гендерной социализации не 
только не утрачивает свою актуальность, 
но и приобретает новые смыслы. В  со-
временной психолого-педагогической 

науке различные аспекты данной про-
блемы изучают отечественные ученые – 
Т.В. Бендас, Л.В. Градусова, И.С.  Клеци-
на, Л.Э. Семенова, К.А. Соколова и др. 
Многочисленные научные изыскания З.
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подтверждают факт размывания границ 
между гендерными ролями мужчины и 
женщины, обусловленные прежде всего 
социальными факторами [1–5]. В наши 
дни характер взаимодействия предста-
вителей различных полов изменился: 
мужчинам не требуется быть физически 
сильными, наличие механизмов облег-
чило тяжелый физический труд, женщи-
нам не требуется быть единственными 
воспитателями своих детей, в обществе 
существуют институты образовательных 
организаций и нянь. В таких условиях 
наблюдается некая размытость маску-
линности у мужчин, феминности у жен-
щин и, как результат,  отсутствие четкого 
разделения гендерных ролей. По этой 
причине у детей дошкольного и младше-
го школьного возраста часто не сформи-
рованы эталонные образы мужчины и 
женщины. Идеальные образы предста-
вителей обоих полов в значительной сте-
пени определяют уровень будущей ген-
дерной компетентности и задают вектор 
развития формирующейся личности. 

В нашем понимании, современный 
идеальный образ мужчины – это гармо-
нично сочетающийся набор феминных 
и маскулинных качеств, связанных с со-
циально значимым и общественно при-
знанным стилем положительного ген-
дерного поведения. Он формируется и 
мысленно воссоздается в представлени-
ях. Представления о содержании типич-
ного для пола поведения выступают од-
ним из средств формирования личности 
ребенка, так как мальчики в последую-
щем стараются соответствовать данному 
эталону – идеальному образу мужчины, 
а для девочек он становится мерилом в 
оценке представителей противополож-
ного пола и способствует становлению 
женственности.

На начальном этапе проведенного 
нами исследования 79 % опрошенных 
дошкольников и младших школьников 
на вопрос: «Каким должен (должна) 
быть мужчина (женщина)?» ответили: 
«Хорошим, сильным; доброй, красивой». 
Результаты свидетельствуют о неосве-
домленности, скудности словарного за-
паса, отсутствии ясных представлений у 
детей об образах мужчины и женщины.

Мы считаем, что при планомерной, 
целенаправленной работе как в услови-
ях образовательной организации, так и 
семье можно сформировать у детей рас-
сматриваемого нами возраста представ-
ления об идеальном образе современно-
го мужчины, гармонично сочетающего в 
себе социальные роли – активного члена 
общества, отца, супруга, защитника и до-
бытчика. Анализ литературы и наш соб-
ственный опыт позволили нам выявить 
педагогические условия, способствую-
щие эффективному формированию пред-
ставлений об идеальном образе мужчины 
в условиях современного общества. Пе-
дагогические условия определены нами 
с учетом социального заказа, отраженно-
го в Федеральных государственных об-
разовательных стандартах ДОО и НОО 
[6; 7], и с использованием возможностей 
аксиологического, гендерного и деятель-
ностного подходов в воспитании детей 
указанного возраста.

Ведущим условием, способствующим 
формированию представлений об иде-
альном образе мужчины, мы считаем ор-
ганизацию совместной деятельности де-
тей и взрослых (педагогов, родителей). 
Общеизвестно, что формирование пред-
ставлений об образе мужчины в значи-
тельной степени определяется образом 
отца, установками, ожиданиями той со-
циальной роли, которую он выполняет 
в семье. В работе с детьми старшего до-
школьного и младшего школьного воз-
раста без опоры на него невозможно 
достичь желаемого результата. На наш 
взгляд, эффективной является методи-
ка совместной деятельности ребенка и 
взрослых (педагогов, родителей) по соз-
данию «Альбома мужчин семьи», основ-
ной идеей которого является создание 
фотоальбома прошлого и настоящего 
представителей мужского пола семьи, 
в котором можно увидеть, какими были 
отец, дед, брат, дядя в предыдущие воз-
растные периоды. Альбом может состо-
ять из следующих блоков для мальчиков-
дошкольников и младших школьников: 

1) это – я (я – младенец, мне 1 год, 
мне 3 года, мне 5 лет), 2) мои увлече-
ния; 3) любимая еда; 4) любимая одежда; 
5) любимое место отдыха и т.д. П
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Для взрослых членов семьи (пап, де-
душек) возможно выделение следующих 
блоков:

1) мой папа (дедушка) – дошкольник; 
2) мой папа (дедушка) – школьник; 3) мой 
папа (дедушка) – юноша; 4) мой папа (де-
душка) – мужчина; 5) профессия моего 
папы (дедушки); 6) хобби моего папы (де-
душки); 7) любимое блюдо моего папы 
(дедушки); 8) любимое место отдыха мое-
го папы (дедушки) и т.д. 

Также мальчикам можно предложить 
пофантазировать, помечтать о будущей 
профессии, будущих увлечениях и офор-
мить в альбоме дополнительные бло-
ки – коллажи «Моя будущая профессия», 
«Мои увлечения в будущем». К примеру, 
можно взять рисунок с изображением 
мужчины-строителя, мужчины-врача, 
мужчины-педагога и вклеить лицо ребен-
ка. Это увеличит заинтересованность и 
познавательную активность детей, по-
зволит заложить основы профессиональ-
ной направленности личности.

Задания по подбору фотоснимков 
направлены на формирование представ-
лений об идеальном образе мужчины у 
детей. Дети не только ассоциативно за-
поминают их, но и осознают, что маль-
чики становятся юношами, мужчинами, 
отцами, дедами, что принадлежность к 
полу явление постоянное и не может из-
меняться в зависимости от ситуации или 
личного желания ребенка. С готовым 
альбомом дети могут подготовить пре-
зентации и выступить перед группой, 
классом, родителями самостоятельно, 
либо совместно со взрослыми (педагога-
ми, родителями). Подготовка к публич-
ному выступлению – серьезная работа 
для ребенка-дошкольника, педагога и 
родителей. Это совершенно новая роль 
и новые навыки, которыми младшие 
школьники обычно не владеют. Маль-
чиков и девочек следует учить высту-
пать, отвечать на вопросы, обсуждать; 
взрослые должны оказывать им помощь 
в преодолении эмоциональных проблем. 
Успешно справившись с заданием, дети 
приобретают уверенность в своих си-
лах, преодолевают стеснительность, у 
них повышается уровень самооценки и 
социальной активности. Выполнение за-

дания способствует развитию коммуни-
кативных навыков, пониманию детьми 
разнообразия человеческих характеров, 
преодолению эгоцентрических проявле-
ний в поведении.

Перед выполнением заданий педаго-
гам и родителям рекомендуется совмест-
но подобрать альбомные блоки с учетом 
личной семейной ситуации ребенка, ис-
ключив блоки, которые могут вызвать у 
него негативные эмоции.

Данный вид деятельности можно при-
урочить к праздникам – Дню защитника 
отечества, Дню семьи. Можно оформить 
альбомы с мамами и преподнести в каче-
стве сюрприза папам, дедушкам. Взрос-
лые и дети могут вместе подбирать дет-
ские фотографии представителей муж-
ского пола своей семьи, рассматривать 
их, выделять снимки разных возрастных 
периодов (дошкольного, школьного, 
юношеского, зрелого возрастов), узна-
вать о любимых занятиях, местах отдыха 
своих близких, когда им было 5–11 лет. 
Обсуждения, общение в процессе оформ-
ления альбома несут положительный 
эмоциональный заряд, усиливают позна-
вательную активность детей, сближают 
членов семьи, включают родителей в 
воспитательный процесс, способствуют 
формированию идеального образа муж-
чины и, как следствие, гендерной ком-
петентности детей старшего дошколь-
ного и младшего школьного возраста.

Структура данной методики до-
статочно проста и применима в отно-
шении любого члена семьи (матери, 
отца; представителей старшего поколе-
ния  – бабушек, дедушек и т.д.). Вместе 
с тем она может быть использована как 
одно из эффективных средств учебно-
воспитательной деятельности в образо-
вательных организациях.

Следующее педагогическое условие – 
создание ситуаций, способствующих 
формированию идеального образа муж-
чины в коммуникативной среде образова-
тельной организации. Детство – важный 
этап в становлении личности человека, 
когда закладываются механизмы пове-
дения, приобретается опыт, осознаются 
ценности. Закрепить все вышеназванное 
позволяет решение различных жизнен-З.
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ных этических ситуаций, направленных 
на формирование представлений о пове-
дении мужчины, его качествах, о его спо-
собности справляться со сложными жиз-
ненными ситуациями. Подбор ситуаций 
опирается на здоровьесберегающий, ког-
нитивный, поведенческий и эмоциональ-
ный компоненты, составляющие иде-
альный образ современного мужчины.

Проблемные ситуации этического 
характера, предложенные мальчикам и 
девочкам, предполагают наличие про-
блемы и ряда действий, которые дети 
выбирают и проигрывают. Проигрыва-
ние ситуаций «Семейный праздник», 
«Ждем гостей», «Заболела мама», «Вече-
ринка с друзьями», «У меня родился бра-
тик», «Спасибо, Ветераны!», «Женский 
день», «День защитника Отечества» и 
т.д. создает возможности для накопле-
ния знаний, опыта, представлений о 
своем и противоположном поле, способ-
ствует формированию поведения детей 
в соответствии с принятыми в обществе 
нормами и эталонами. Для реализации 
данного условия мы использовали цикл 
занятий по формированию представле-
ний о мужском образе, беседы: «Каче-
ства настоящего мужчины», «Дела и обя-
занности мужчины». 

Так, формирование представлений 
об идеальном образе мужчины представ-
ляет собой целенаправленный процесс 
создания ситуаций, постановки детей пе-
ред проблемой и её осознания; при этом 
девочки и мальчики приобщаются к по-
ниманию социально значимых качеств 
мужчины, учатся преодолевать стерео-
типные представления о роли мужчины 
в семье и обществе. 

Третье педагогическое условие – при-
менение средств художественного твор-
чества: детской художественной лите-
ратуры, мультипликационных фильмов, 
формирующих у детей образ идеального 
мужчины. Данное условие с точки зре-
ния воспитательного потенциала имеет 
безграничные возможности реализации. 
Дети старшего дошкольного и младшего 
школьного возраста конструируют обра-
зы на основе уже имеющихся представле-
ний. В этом смысле художественные про-
изведения играют роль «отправных то-

чек», так как их герои задают ориентиры 
для морально-этического развития, фор-
мирования представлений об идеальном 
образе мужчины. Проблемой отбора про-
изведений для чтения детям занимались 
Л.Э. Семенова, О.И. Соловьева, В.М. Фе-
дяевская и многие другие ученые. 

Л.Э. Семенова, проанализировав про-
изведения детской художественной ли-
тературы, рекомендованные для чтения 
современным дошкольникам, отмечает, 
что во многом гендерные образы соот-
ветствуют традиционным (патриархаль-
ным) нормам и стереотипам и не всегда 
созвучны с ценностными представле-
ниями и предпочтениями настоящего. 
Лишь в единичных случаях встречаются 
сюжеты с нестандартными, с точки зре-
ния жестких традиционных гендерных 
норм, мужскими образами, которые бо-
лее соотносятся с реальной социальной 
ситуацией. «Детская художественная ли-
тература и в начале ХХI века сохраняет 
свою консервативность в плане привер-
женности во многом устаревшим и не-
справедливым гендерным стандартам. 
Поэтому, на наш взгляд, по-прежнему 
сохраняет свою актуальность проблема 
составления таких сборников и хресто-
матий, которые будут включать произ-
ведения с разнообразными гендерными 
образами, позволяющими демонстри-
ровать детям яркие индивидуальные 
различия в интересах, предпочтениях, 
способностях, личностных качествах 
и сферах деятельности как среди дево-
чек/женщин, так и среди мальчиков/
мужчин, что создаст реальные условия 
для расширения гендерного репертуара 
личности детей, читающих или слушаю-
щих эти произведения» [4, с. 28]. 

Мы солидарны с позицией Л.Э. Се-
меновой и считаем, что ознакомление 
детей старшего дошкольного и младше-
го школьного возраста с гендерно сте-
реотипными произведениями следует 
осуществлять с особой осторожностью, 
с целью предотвращения развития у 
подрастающего поколения сексистских 
предубеждений. Последующее обсужде-
ние прочитанного, разрушающее жест-
кие гендерные стандарты, совместное 
создание альтернативных вариантов сю- П
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жета, например, с гендерной инверсией 
ролей героев, позволят в определенной 
мере избежать нежелательных послед-
ствий.

Под воздействием художественной 
литературы формируется идеальный об-
раз мужчины у детей, представления о ка-
чествах, внешности, речи, манерах пред-
ставителей мужского пола. Повторное 
чтение усиливает впечатления, закре-
пляет нормы поведения и представления 
о нем. Важно акцентировать внимание на 
описании героев произведений, их ген-
дерном поведении, просить детей оце-
нить их поступки с морально-этических 
позиций.

Столь же актуальной является и про-
блема формирования представлений 
об идеальном образе мужчины при про-
смотре мультипликационных фильмов 
детьми старшего дошкольного и млад-
шего школьного возраста. Различными 
аспектами её изучения занимались оте-
чественные исследователи Д.В.  Андрю-
щенко, К.А. Соколова, Н.Е. Маркова и 
др. Событие, показанное в мультфильме, 
формирует у ребенка модель окружающе-
го мира, образы близких людей – отца, 
матери, добра и зла, которые потом бу-
дут для него ориентиром в жизни. Про-
сматривая мультипликационный фильм, 
ребенок воспринимает информацию 
в виде образов, из которых потом стро-
ится его модель мира – гендерная карти-
на мира. Среди них одним из важнейших 
является мужской образ. Идеальный об-
раз мужчины – это прообраз будущего 
мужа и отца. Наделяя героев взрослым 
реализмом, часто жестокостью, созда-
тели мультфильмов формируют у детей 
стереотипы будущего сексуального по-
ведения. К  выбору мультипликацион-
ных фильмов следует подходить так же 
серьезно, как и к выбору литературных 
произведений, чтобы правильно сфор-
мировать у девочек и мальчиков, буду-
щих взрослых, идеальный образ мужчи-
ны. Созвучным реалиям современного 
общества является мультипликацион-
ный фильм «Динозавр» (режиссеры 
Эрик Лейтон и Ральф Зондаг).

Сюжет разворачивается вокруг глав-
ного героя – динозавра Аладара, которо-

го воспитывает семья лемуров. Птица-
динозавр из разрушенного гнезда пере-
носит яйцо с будущим Аладаром на дру-
гой остров. На этом острове яйцо попа-
дает в семейство лемуров, которые при-
нимают Аладара и воспитывают в своих 
традициях – учат жить в дружной компа-
нии, быть общительным, сочувствовать 
попавшим в беду.

Однажды метеоритный дождь разру-
шает всё живое на острове. Однако Ала-
дару с приемными родителями удается 
спастись. Они вынуждены  искать новое 
место для жизни. Поиски их приводят на 
родину Аладара в стадо, где вожаком яв-
ляется агрессивный, жестокий динозавр 
Крон, жестко и безжалостно решающий 
возникающие проблемы, в  связи с чем 
у Крона и Аладара складываются кон-
фликтные отношения. Аладар, воспитан-
ный приемными родителями в духе по-
нимания, сострадания и заботы, в крити-
ческой ситуации с помощью нестандарт-
ной стратегии поведения спасает стадо. 
В этот момент Крон погибает, и вожаком 
стада становится Аладар. Он заслужива-
ет любовь сестры Крона. В конце муль-
типликационного фильма динозавры 
обретают новую родину в прекрасной до-
лине – Земле Гнездования, куда они стре-
мились попасть, преодолевая множество 
препятствий.

Главный герой мультфильма, Ала-
дар,  – положительный герой, в силе и 
агрессивности он уступает Крону. Его по-
беда – спасение для всех, хотя проявле-
ние заботы и сопереживания не вписыва-
ется в рамки традиционных стереотипов 
мужественности. 

Как справедливо отмечает К.А. Со-
колова, традиционная мужественность 
в современном мире разрушительна как 
для окружающих, так и для самого мужчи-
ны. Новые социальные вызовы требуют 
от мужчин большей интеллектуальной 
и эмоциональной гибкости, терпимо-
сти, признания своих аффективных со-
стояний и значения отцовства [5, с. 76].

После просмотра мультфильма маль-
чикам и девочкам старшего дошкольного 
и младшего школьного возраста важно 
объяснить, что определяющим факто-
ром в становлении успешной личности З.
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является не половая принадлежность че-
ловека, а его индивидуальные качества, 
соответствующие новым социальным 
реалиям. 

Реализация средств художественно-
го творчества в образовательных орга-
низациях является целенаправленным 
процессом. На основе этого происходит 
становление личности ребенка, кото-
рый, просматривая мультфильмы, читая 
и слушая произведения детской художе-
ственной литературы, приобщается к 
культуре, общечеловеческим ценностям, 
способствующим, в свою очередь, успеш-
ной гендерной социализации.

Таким образом, умелое применение 
на практике выявленных нами педагоги-
ческих условий: организация совместной 
деятельности детей и взрослых, созда-
ние проблемных ситуаций, применение 
средств художественного творчества, 
детской художественной литературы, 
мультипликационных фильмов – способ-
ствует успешному формированию пред-

ставлений об идеальном образе мужчины. 
Такой подход позволяет заложить проч-
ный фундамент для развитии гендерной 
компетентности детей, что подтверждает 
проведенная нами экспериментальная ра-
бота. При повторном опросе на вопрос: 
«Каким должен (должна) быть мужчина 
(женщина)?» 91 % опрошенных детей 
ответили: «Мужественным, смелым, за-
ботливым, благородным; женственной, 
нежной, заботливой, приветливой». При-
сутствовали и развернутые ответы: «Быть 
порядочным человеком, быть заботли-
вым отцом; быть хорошей хозяйкой, быть 
любящей мамой и женой» и т.д. Результа-
ты свидетельствуют о положительном 
влиянии проделанной работы на форми-
рование представлений у детей старше-
го дошкольного и младшего школьного 
возраста об идеальных образах мужчины 
и женщины. Именно это дает нам осно
вание полагать, что применение этих 
условий в образовательной практике ак-
туально, целесообразно и перспективно.
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Л.А. Глазырина

Необходимость профилактики насилия  
в образовательных организациях

В статье рассматриваются теоретические основы насилия как феномена, проявляющегося 
в образовательной организации, приводятся результаты исследований насилия, подтверждает-
ся актуальность профилактики насилия в образовательной среде.

Ключевые слова: насилие в образовательной организации, исследование насилия, профилак-
тика насилия,  последствия насилия.

L.A. Glazyrina

Necessity of violence preventive care  
at educational organizations

Theoretical foundations of violence as a phenomenon occurring at educational organizations 
are discussed, violence research results are presented and topicality of violence preventive care in 
educational environment is proved.

Key words: violence at educational organization, violence research, violence outcomes.

Проблеме насилия в образовании  
долгое время не придавалось особого 
значения, хотя это явление было широ-
ко распространено, хорошо известно и 
нередко описывалось в художественной 
литературе. Первые систематические 
исследования травли в школах начались 

в 70–80-х годах прошлого века в Норве-
гии и других скандинавских странах.

В  России научные исследования 
этого вопроса появились около десяти-
пятнадцати лет назад. И сегодня, во мно-
гом благодаря публикациям в средствах 
массовой информации,  особенно в Ин-Л.
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тернете, ширится понимание актуально-
сти этой проблемы. Только в поисковой 
системе «Яндекс» можно обнаружить 
3  миллиона ответов на ключевое слово-
сочетание «насилие в школе» [1, с. 5]. Ча-
стота упоминаний этой проблемы указы-
вает на то, что она все чаще привлекает 
внимание людей, становится темой для 
активного обсуждения.

Школьные учителя, психологи, со-
циальные педагоги признают актуаль-
ность проблемы насилия в школе, при 
этом о случаях насилия в своих школах 
говорят лишь как об исключительно 
редких происшествиях. Ответы, полу-
ченные в ходе интервьюирования пе-
дагогических работников, указывают 
на несколько зон напряжения в обра-
зовательной организации: это отноше-
ния между самими школьниками (между 
одноклассниками, между старшекласс-
никами и учениками младших классов); 
насилие учителей над школьниками; 
насилие школьников над учителями; 
насилие, проявляемое родителями по 
отношению к детям, причем не только 
к  своим; отношения между родителями 
и учителями. Однако подобные явления, 
как отмечают учителя, – единичные слу-
чаи. Опрошенные респонденты замеча-
ют, что насилие в подростковой среде – 
дело обычное, вполне укладывающееся 
в разряд допустимого при соблюдении 
определенных условий.

Между тем сложная и болезненная 
по характеру, эта проблема до недавнего 
времени широко не обсуждалась мировой 
общественностью.  Во Всемирном докла-
де ООН о насилии в отношении детей от-
мечается, что каждый десятый школьник 
в мире подвергается насилию в школе, 
и этот показатель ежегодно растет. Ис-
следование 2009–2010 годов «Поведение 
детей школьного возраста в  отношении 
здоровья», которое проводится каждые 
четыре года в странах Европы и Север-
ной Америки, показало, что в среднем до 
трети опрошенных учащихся в возрасте 
от 11 до 15 лет сталкивались с насилием 
в школе – участвовали в драках, стано-
вились жертвами причинения обид или 
причиняли обиды слабым.  Такое же ис-
следование, проведенное в 2013–2014 го-

дах, выявило, что жертвами буллинга 
(систематического насилия, травли) 
становилось от 8 до 13 % учащихся в воз-
расте от 11 до 15 лет, а в роли обидчика 
выступало от 7 до 9 % учащихся того же 
возраста [3, с. 7].

В школах Российской Федерации на-
силие в разных формах его проявления 
нарастает. Несмотря на предпринимае-
мые в последние годы меры по совер-
шенствованию системы защиты детства 
и снижению случаев жестокого обраще-
ния с детьми, широкое общественное  и 
экспертное обсуждение  школьного на-
силия, проблема остается актуальной. 

По данным статистики детского   до-
верия, действующего с 2010 года во всех 
субъектах Российской Федерации, коли-
чество обращений, связанных с насили-
ем над  ребенком за последние пять лет 
выросло в 3,5 раза (в 2010 г.  – 4330 обра-
щений; в 2014 г. – 15556; из них: в семье – 
1800 и 6498, вне семьи – 843 и 2113, среди 
сверстников – 1463 и 5955 соответствен-
но) [3, с. 5].

По данным общероссийского репре-
зентативного исследования, проведен-
ного в 2011 году среди детей и молодых 
людей в возрасте 11–24 лет, 5,8% всех 
опрошенных подвергались насилию 
в образовательных учреждениях.  В поч-
ти трети случаев (27,2%) это было наси-
лие со стороны учителей в отношении 
учащихся, в  остальных 72,8% случаях 
насилие совершалось среди учащихся. 
На долю оскорблений нецензурной бра-
нью, грубыми словами, необоснованных 
обвинений, обзываний и угроз пришлось 
55,3% всех случаев насилия над детьми 
и подростками, происходящих в школе. 
Каждый третий случай такого насилия 
исходил от учителей. С побоями и дру-
гими проявлениями физического наси-
лия было связано 15,8% случаев; в 13,0% 
случаев оно исходило от учителей. На 
унижения с помощью мобильных теле-
фонов и Интернета пришлось 12,3% 
от общего числа случаев насилия среди 
школьников. Доля запретов, публичных 
нравственных унижений среди всех ви-
дов насилия составила 6%, и в 77,8% слу-
чаев инициаторами такого насилия были 
учителя. Школьники также сталкивались Н
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с унижениями по половому, национально-
му и религиозному признакам. На долю 
таких форм насилия пришлось 7,9% всех 
случаев насилия в школе. Среди разных 
видов насилия в школе встречалось и 
сексуальное, доля которого составила 
2,7% среди всех случаев [3, с. 11]. 

Согласно данным исследования 
HBSC-2014 в России в 2013–2014 годах в 
драках в школе участвовало 24% мальчи-
ков в возрасте 11 лет и 16% мальчиков в 
возрасте 15 лет; доля девочек колебалась 
от 5% в 15 лет до 7% в 11 лет. Российские 
мальчики и девочки в 11 и 13 лет стано-
вились жертвой буллинга в среднем в два 
раза чаще, чем их сверстники в 42 странах 
и территориях Европы и Северной Аме-
рики. Так, 27% мальчиков и 23% девочек 
в возрасте 11 лет и 21% мальчиков и 15% 
девочек в возрасте 13 лет подвергались в 
школе буллингу как минимум 2–3 раза в 
месяц. Причиняли обиды 19% мальчиков 
и 13% девочек среди 11-летних школьни-
ков, а среди 13-летних – 24% мальчиков и 
14% девочек. К 15 годам доля обижаемых 
среди мальчиков сократилась до 15%, а 
девочек – до 12%, но доля обидчиков 
(22% мальчиков и 13% девочек) осталась 
практически такой же, как в 13-летнем 
возрасте [1, с. 12].

Российские 11-, 13- и 15-летние 
школьники в среднем в 1,5–3 раза чаще 
своих сверстников из стран и терри-
торий Европы и Северной Америки 
сталкивались с кибербуллингом в 2013–
2014 годах. По числу 11-летних школьни-
ков, подвергшихся кибербуллингу, Рос-
сия заняла первое место среди 42 стран 
и территорий, принявших участие в ис-
следовании �������������������������� HBSC���������������������� –2014: о травле в  Ин-
тернете и с помощью СМС-сообщений 
сообщили 11% девочек и 8% мальчиков 
из России [1, c. 12].

Насилие в образовательных учреж-
дениях – глобальная проблема, которая 
распространена повсеместно и имеет 
серьезные последствия. В некоторых 
культурных традициях агрессивное по-
ведение детей в образовательных учре
ждениях или применение учителями 
причиняющих боль или унижающих 
достоинство физических и психологи-
ческих мер воздействия на учеников 

считаются допустимыми, «стандартной 
практикой». Однако установлено, что 
насилие отрицательно влияет на посе-
щаемость, способность и мотивацию 
учащихся к обучению и, в конечном ито-
ге, на их академическую успеваемость. 
Из-за насилия дети преждевременно 
оставляют образовательное учрежде-
ние, тем самым лишаются возможности 
реализовать свое право на образование 
в полной мере.

Взаимоотношения среди детей, меж-
ду детьми и взрослыми в образователь-
ной организации  оказывают огромное 
влияние на становление личности обу-
чающихся и их дальнейшую социализа-
цию. Последствия насилия сказываются 
на протяжении всей жизни человека, от-
ражаясь на его эмоциональном и когни-
тивном развитии, физическом и психи-
ческом здоровье и поведении. Дети, ко-
торые демонстрируют в школе агрессив-
ное поведение и ввязываются в драки, 
чаще других подвергают свое здоровье 
риску из-за курения, чрезмерного упо-
требления алкоголя и травм; их отличает 
пониженная удовлетворенность жизнью. 
По применению силы и проявлению 
агрессивности в школьной среде можно 
прогнозировать будущие сексуальные 
домогательства, агрессивное поведение 
в семейной жизни, жестокое отношение 
к детям и старикам.

Насилие ослабляет привязанность 
обучающихся к образовательному учреж-
дению, вызывает у них чувство страха и 
отсутствия безопасности, что само по 
себе противоречит задачам воспитания, 
идет вразрез с правом учиться в безопас-
ной и доброжелательной среде.

Большинство случаев насилия в об-
разовательных учреждениях никак не 
регистрируется и часто остается незаме-
ченным. В некоторых ситуациях агрес-
сивные действия учеников или учителей 
осуждаются, но руководство образова-
тельного учреждения не предпринимает 
должных мер для их прекращения и даль-
нейшего недопущения. 

Государственные и общественные 
деятели тему насилия в образователь-
ных учреждениях затрагивают не часто, 
а средства массовой информации не уде-Л.
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ляют ей должного внимания. Широкую 
огласку получают только случаи крайних 
форм насилия в школах с применением 
оружия, драками, захватом заложников, 
к счастью, довольно редкие.  

Несмотря на масштабность и слож-
ность проблемы, система образования 
имеет большие возможности для профи-
лактики насилия. Ее профессиональный 

и организационный ресурс, сфера ее со-
циального влияния позволяют осущест-
влять комплексное и системное воздей-
ствие на всех участников образователь-
ного процесса в целях формирования 
модели поведения, основанной на взаим-
ном уважении и недопущении насилия в 
межличностных отношениях и совмест-
ной деятельности. 
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В.А. Громов, В.В. Шкляев, Р.Г. Шайхетдинов, А.В. Скутин  

Повышение результативности в выполнении 
комплекса ГТО в университете

 В статье рассматриваются возможности повышения результативности по выполнению 
комплекса ГТО студентами, имеющими спортивную квалификацию по разным видам спор-
та. Существует развитая система подготовки спортсменов-стрелков. Однако, когда идёт речь 
о  массовой подготовке, ранее разработанные программы для подготовки к испытаниям 
ГТО по стрельбе из пневматической винтовки не всегда применимы. Основными причинами 
являются: разнонаправленная подготовленность обучаемых, массовое применение, дефицит 
времени, отсутствие готовности студентов к обучению на длительные или на короткие сроки. 
Дополнительное воздействие на снижение результатов оказывает остаточное влияние других 
видов спорта.  

Ключевые слова: стрельба, студенты, нормативы, эффективность, результативность.

V.A. Gromov, V.V. Shklyaev, R.G. Shaykhetdinov, A.V. Skutin

Increased effectiveness in performance  
of the GTO complex at the university

The possibilities of increase in effectiveness in performance of the GTO complex by the students 
having sports qualification on different types of sports are considered. There is a developed system of 
training of shooters-athletes. However, so far as mass training is concerned, earlier developed program 
for preparation for GTO tests for firing from an air rifle are not always applicable. The main reasons 
are: multidirectional readiness of trainees, mass application, deficiency of time and lack of readiness 
of students for training for long or short terms. Additional impact on decrease in results exerts residual 
impact of other sports.

Key words: firing, students, standards, efficiency, effectiveness.

Всё больше студентов участвует 
в  подготовке и сдаче нормативных тре-
бований комплекса ГТО. Желание «быть 
здоровым» сохраняется в качестве устой-
чивой тенденции [6, с. 150]. Не все раз-
новидности нормативов ГТО студентам 
даются легко. Занятия спортом не могут 
быть оторваны от системы образования, 
а результат можно получить и в процессе 
учебной деятельности [4, с. 68]. 

Испытания по комплексу ГТО вы-
явили слабую подготовку по стрельбе 
из пневматической винтовки (СПВ) по 
стравнению с другими видами упражне-
ний. Исследования проводились по на-
правлениям:

• результативность по СПВ по усло-
виям комплекса ГТО у студентов спор-
тивных специализаций;

• особенности овладения навыками 
по СПВ спортсменами различных спе-
циализаций (со стажем не менее 6 ме
сяцев).

В результате опроса было установле-
но, что в спортивных секциях 9–11 клас-
сов средней школы систематически и 
устойчиво занимались 17,6% респонден-
тов, а самостоятельно тренировались 
8,7  %, всего 26,3  %. В  исследованиях 
студенты-спортсмены были выделены 
в  отдельную категорию. Обзор результа-
тов показал, что испытания по выполне-
нию основных нормативов ГТО студенты-
спортсмены выполняли намного про-
дуктивнее, чем по СПВ (ГТО). В  целях 
повышения уровня подготовленности по 
СПВ были проведены плановые занятия. 
Учитывались такие условия, как общая В
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занятость студентов, тренировочный 
план по избранному виду спорта крат-
косрочность обучения по СПВ. При раз-
работке содержания за основу обучения 
были взяты результаты соревнований. 

Процесс тренировки объективно 
нуждается в управлении [3, с. 12]. Изуче-
на структура ошибок и нарушений, кото-
рые снизили показатели на соревнова-
ниях. Педагогические средства должны 
взаимодействовать и воздействовать 
на конечный результат [9, с. 27]. Сорев-
нования являются главным средством 
контроля и пропаганды комплекса ГТО. 
Возможность переноса  достижений в 
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стрелковом спорте на начальное мас-
совое обучение в СПВ (ГТО) повысит 
результативность. Студенты были раз-
делены по квалификации на несколько 
групп: студенты-спортсмены (спортив-
ные разрядники); студенты, занимавшие-
ся в спортивных секциях более 6 месяцев 
в 9–11 классах в средней школе; студенты 
без спортивной квалификации; все сту-
денты, объединённые в общую группу. 
Проведённые испытания по СПВ (ГТО) 
наглядно показали, что студенты, ранее 
занимавшиеся в спортивных секциях, 
имеют некоторое преимущество (см. 
рис. 1).

Квалификация

Участие студентов

Выполнение ГТО 
стрельба

Квалификация: 1 – спортсмены-разрядники; 2 – занимавшиеся более 6 месяцев; 
3 – без квалификации; 4 – все студенты.

Рис. 1. Результаты выполнения стрельбы (ГТО) студентами

Однако интересен не сам факт преи-
мущества в период сдачи ГТО студентами-
спортсменами, а потери, которые об-
разовались от недостаточной подготов-
ленности в СПВ. «Гибкие» ускоренные 
программы на разные сроки расширят 

диапазон применения и максимально 
охватят «разнополярные» по подготов-
ленности категории студентов [7, с. 172]. 
Для занятий подбирались упражнения 
по дефектовочной ведомости соревнова-
ний (см. таблицу 1).

Табл. 1. Ошибки в СПВ (ГТО) у студентов-спортсменов (n=133)

Ошибки и упущения в стрельбе СПВ (ГТО) К-во % Место
1 2 3 4

1. Меры безопасности при СПВ. Действия на рубежах 10 2 14
2. Управление состоянием волнения: восстановление ЧСС, частоты 
дыхания, вибрации пальцев в СПВ (ГТО) 34 7 6
3. Выполнение специальных подготовительных упражнений перед 
практической стрельбой СПВ 12 2 13
4. Осмотр и обслуживание ПВ непосредственно до и после выстрела,
серии выстрелов 18 4 11
5. Подготовка зрения к стрельбе и восстановление функций 
при утомлении 24 5 10
6. Обнаружение цели, производство необходимых поправок 
(дистанция, ветер, свет, шум, время) 52 11 3
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1 2 3 4
7. Использование средств физического и психологического 
восстановления до и после выстрела 30 6 8
8. Стабильное расположение оружия для СПВ (ГТО) 14 3 12
9. Управление «плавным спуском» производства выстрела 32 6 7
10. Мышечный контроль во время выстрела 28 6 9
11. «Затаивание» дыхания при выстреле 50 10 4
12 Управление переключением внимания 44 9 5
13. Координация действий и моторика движений пальцев в процессе 
производства выстрелов СПВ (ГТО) 54 11 2
14 Наблюдение за ведущими стрелками: учёт, записи, оценка 92 18 1
Всего* 494 100 –

* допускали ошибки по две и более одновременно, поэтому сумма 494 (113 человек)

Окончание таблицы

На соревнованиях по сдаче норм 
ГТО у спортсменов были выявлены: 
результативность по СПВ (ГТО), функ-
циональная готовность и физическая 
подготовленность (см. таблицу 2). Ре-
зультативность по СПВ (ГТО) представ-
лена как среднее арифметическое (М) 
набранных очков, с учётом стандартного 
отклонения (m). Указанные виды оценок 
дают возможность более широко пред-
ставить состояние конкретной катего-
рии по СПВ (ГТО) – колебания результа-
тов, вариационный размах, асимметрия 
и эксцесса. В состав определения функ-
ционального состояния включены Гар-
вардский степ-тест, проба Штанге, проба 
Генче, индекс Руфье.  Для определения 
физической подготовленности исполь-
зованы упражнения из состава основных 
испытаний ГТО для мужчин и женщин: 
бег на 100 метров, бег на 2 и 3 км,  под-
тягивание на перекладине, поднимание 
туловища, «наклоны». Коэффициент со-
ревновательной эффективности опреде-
лялся по рейтингу показателей в каждом 
виде готовности отдельно. Результаты 
коэффициента соревновательной эф-

фективности показали, что конечные ре-
зультаты лучше у игровых видов, едино-
борств, лёгкой атлетики, а у представи-
телей силовых видов и плавания заметно 
хуже. Физическая подготовка лучше у 
тех же групп, а хуже среди представите-
лей технических, экстремальных видов 
и плавания. Функциональные возмож-
ности  оказались выше у представителей 
лыжных гонок, игровых видов и едино-
борств, хуже – у представителей техни-
ческих, «других» и координационных 
видов (таблица 2). Проявился сложный 
комплекс влияния на СПВ отставленно-
го эффекта сформированных навыков и 
явлений переноса между физическими 
качествами, двигательными навыками, 
которыми обладали представители раз-
личных специализаций. Преподаватель 
должен решить, каким способом, сред-
ствами и методами может воспользовать-
ся обучаемый. Грамотно используемая 
техника выполнения упражнения позво-
ляет повысить эффективность обучения 
с учётом уникальности личности и само-
уважения [1, с. 320]. СПВ также требует 
уравновешенности и координации.

Табл. 2. Результативность в стрельбе (ГТО) по видам спорта

Виды спорта Виды специализаций М+m 
(очки)

Подготовленность   
(сумма мест/общее место)

Функциональная Физическая
1 2 3 4 5

Игровые Все (подвижные) 17+ 1,6 38/2 42/2

Циклические
Лёгкая атлетика 13+0,9 45/4 43/3
Лыжные гонки 9+ 0,5 33/1 61/6
Плавание 8+ 0,8 51/5 88/11
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1 2 3 4 5
Силовые Все 6+0,7 71/8 63/7
Единоборства Все 14+1,2 44/3 31/1

Координационные
Гимнастика 12+1,4 75/9 49/5
Спортивные танцы 13+1,8 66/7 44/4

Экстремальные Спортивный туризм 10+0,5 57/6 79/9
Технические Все 18+0,6 90/11 81/10
И «другие» Вне списка 11+1,4 83/10 72/8

Окончание таблицы

Координация зависит от соразмерно-
сти эффективных движений [5,  с.  310]. 
Координационные упражнения также 
повышают возможности функциональ-
ной деятельности [8, с. 348]. Вероятно, 
не будет ошибочным утверждение о том, 
что индивидуальная работа по предо-
ставлению каждой выделенной катего-
рии специфических средств и методов 
повысит качество подготовки обучае-
мых. Студенты-спортсмены распреде-
лены и сгруппированы по совместимой 
подготовленности в СПВ – лучшие, сред-
ние, худшие. Тем самым объём подгото-
вительного материала к занятию был 
сокращён. Создание условий раздельно-
го подхода к обучению позволило сосре-
доточить точечные усилия на преодоле-
нии остаточных явлений тренировоч-
ного эффекта у студентов-спортсменов 
в выполнении СПВ (ГТО). Студенты-
спортсмены были определены для про-
ведения занятий в экспериментальные 
группы (ЭГ-1, ЭГ-2, ЭГ-3, ЭГ-4). Под гри-
фом ЭГ-4 понимается общий результат 
всех групп. После оценки состава сорев-

новательных ошибок и упущений опре-
делены учебно-тренировочные задачи. 
Применён метод масштабирования, что 
означает отношение прироста произ-
водительности системы к приросту ис-
пользуемых ресурсов [2, с. 45]. Средства 
планировались исходя из поставленных 
учебно-тренировочных задач конкрет-
ного занятия определённой эксперимен-
тальной группы. Использовались тради-
ционные упражнения.

Учебный модуль – автономная часть 
учебного материала. В него входили ком-
поненты: учебная цель, содержание учеб-
ного материала, методическое руковод-
ство, контрольные нормативы. Теорети-
ческая и техническая подготовка (после-
довательность изучения техники и основ 
ведения стрельбы, имеющая направлен-
ность на традиционную пулевую стрель-
бу), физическая подготовка, психологи-
ческая подготовка вошли в содержание 
отдельных учебных укрупнённых единиц. 

В группах получен не повторяющий-
ся прирост результатов в стрельбе (ГТО) 
после обучения (рис. 2). 
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Рис. 2. Результативность в стрельбе (ГТО) после обучения
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Хотя не все изменения в подгруппах 
значимые, общие показатели всей экс-
периментальной группы в целом соот-
ветствуют требованиям. Интересен факт 
прироста результатов ЭГ-2, которая была 
«средняя» по подготовленности в начале 
эксперимента, а оказалась выше по ко-
эффициенту выполнения СПВ (ГТО) по 
отношению к численности участников. 
Подтверждается то, что продуктивное 
обучение выявит более «способных» в 
конечном результате.

В практике подготовки стрелков для 
развития специальных качеств и уме-
ний применяются упражнения, которые 
по структуре и содержанию предупре-
ждают появление ошибок. Групповой 
подход к выявлению и устранению ти-
пичных ошибок в стрельбе  удобен для 
подготовки к массовым спортивным со-
ревнованиям. Лучше осваивают началь-
ные умения в СПВ представители техни-
ческих, игровых видов и единоборств, 
хуже – представители  силовых видов и 
плавания. 

Состояние регуляторных систем про-
верялось по показателям: частота сердеч-
ных сокращений (ЧСС), вариационный 
размах сердечного ритма (ВР), амплиту-
да моды сердечного ритма (АМо), индекс 
напряжения (ИН). Адекватное напря-
жение систем обеспечения наблюдался 
у студентов-спортсменов ЭГ-2. В этой 
группе проявился рост ЧСС, АМо, ИН 
во взаимодействии со снижением ВР. У 
ЭГ-1, ЭГ-3 наблюдалось повышенное на-
пряжение, выраженная активность сим-
патоадреналовой системы. Рост ЧСС, 
АМо, ИН зафиксирован у большинства 
участников групп ЭГ-1, ЭГ-3. Перена-
пряжение не было отмечено в группах 

студентов-спортсменов, за исключением 
единичных случаев. Это говорит о доста-
точно быстрой адаптации  

и наличии запаса «возможностей». 
У  группы студентов спортивных специ-
ализаций циклического характера  в мо-
менты перерывов наблюдалось резкое 
снижение ЧСС и рост ВР. Достоверность 
различий между ЭГ-1 и ЭГ-3 находится 
на уровне (Р<0,05). Перенос запаса сер-
дечного режима работы и относительно 
быстрое восстановление после предстар-
тового волнения оказали воздействие на 
результативность стрельбы СПВ (ГТО). 

Итак, последовательная реализация 
состязательности в процессе освоения 
навыков стрельбы (ГТО) значительно 
повысит у студентов интерес к занятиям. 
Состязания должны быть доступными 
и посильными для всех занимающихся. 
Определение структуры ошибок сорев-
новательной деятельности в стрельбе 
для студентов-спортсменов по специа-
лизациям станет ключом к разработке 
основных учебно-тренировочных задач 
и расчёту времени на их освоение.

Комплекс ГТО определён государ-
ственной программой и обязывает к по-
иску путей решения поставленных задач. 
Высокие показатели функциональной 
готовности, физической подготовлен-
ности и «провалы» по испытаниям СПВ 
значительно снижают общий показатель 
результативности по ГТО. Подготовка 
к сдаче норм ГТО по СПВ необходима. 
Особенности влияния остаточного тре-
нировочного эффекта от других спор-
тивных специализаций сформировали 
проблему по разработке интенсивных 
методик для каждой группы обучаемых 
студентов отдельно.
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Р.С. Димухаметов, Е.А. Столбова, В.С. Цилицкий

Сопровождение профессионального  
самоопределения студентов  

в условиях среды  
педагогического вуза1

В статье авторы раскрывают потенциал среды педагогического вуза и выделяет составляю-
щие, способствующие профессиональному определению студентов педагогического вуза; ана-
лизируют затруднения молодых специалистов педагогических специальностей; выделяют со-
провождение профессионального самоопределения как эффективную технологию. 

Ключевые слова: среда, среда педагогического вуза, студент, профессиональное самоопреде-
ление, сопровождение.

1Статья подготовлена в рамках выполнения научно-исследовательской работы по теме «Сопрово-
ждение профессионального самоопределения студентов педагогического вуза» (договор на выпол-
нение НИР № 16-1301 от 18.10.2016 г. заказчик – ФГБОУ ВО «Мордовский государственный педаго-
гический институт им. М.Е. Евсевьева»).Р.
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R.S. Dimukhametov, E.A Stolbova, V.S. Tsilitsky

Support of students professional  
self-determination in pedagogical university 

environment2

the potential of pedagogical higher school environment is revealed and the components that 
contribute to the definition of the professional pedagogical higher school students are highlighted. 
The difficulties of young specialists of pedagogical specialties are analyzed. The focus is on support of 
professional self-determination as an efficient technology.

Key words: environment, environment of high school teacher, a student, a professional self-
determination, support.

2 The article is written within the research work on the topic “Support of professional self-determination 
of students of pedagogical high school” (research contract of 18.10.2016, № 16-1301, contract owner 
Mordovian state pedagogical institute named after M.E. Evseviev).

Создание системы подготовки ка-
дров в условиях среды образовательной 
организации является важной задачей 
каждой образовательной организации. 
Приблизить удельный вес выпускников 
к 90–100  %, трудоустроившихся в тече-
ние календарного года, следующего за 
годом выпуска, – становится приоритет-
ной стратегической задачей образова-
тельных организаций. Начало XXI века 
характеризуется инновациями, оказы-
вающими огромное влияние на социо-
культурную среду мирового сообщества. 
Образование как институт становится 
приоритетным направлением стратегии 
развития большинства стран.

Цель многих высших образователь-
ных организации в настоящее время 
заключается в том, чтобы подготовить 
конкурентноспособного специалиста, в 
свою очередь востребованного на рынке 
труда, с потребностью в саморазвитии 
и самосовершенствовании, заинтересо-
ванного в знаниях, которые позволят 
ему обрести и повысить уровень про-
фессионального мастерства, а также 
эмоционально-нравственное отноше-
ние к профессии и жизни. На примере 
ФГБОУ ВО «ЮУрГГПУ» определены 
актуальные направления развития, обо-
значенные в миссии: создание системы 
подготовки кадров, ориентированной 
на текущие стратегические потребности 
региона и соответствующей мировым 

стандартам качества; сохранение и раз-
витие центров превосходства по подго-
товке кадров высшей научной квалифи-
кации педагогической, гуманитарной и 
естественно-научной направленности, 
занимающих ведущие позиции на нацио-
нальном уровне и способствующих раз-
витию инновационной среды региона; 
расширение видов общественно значи-
мой деятельности и повышение качества 
социальных услуг для населения, спо-
собствующих сохранению социальной 
стабильности и безопасности в регионе; 
воспроизведение ценностей обществен-
ной и профессиональной культуры, рас-
пространение идей духовности и гума-
низма в общественном сознании, фор-
мировании и интеллектуальной элиты.

Для реализации поставленных целей 
важным становится профессиональная 
готовность выпускника. Она складывает-
ся из соответствующих знаний и умений, 
в то же время содержит важный компо-
нент  – профессиональное самоопреде-
ление, т.е. осознанную и устойчивую, 
вошедшую в структуру личности уста-
новку на избранную профессию и ото-
ждествление себя как её представителя. 
Переменчивая рыночная конъюнктура 
и различные социально-экономические 
обстоятельства, а также низкий уровень 
профессионального  самоопределения 
ряда выпускников влияют на тот факт, 
что значительная часть выпускников 
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образовательных организации уходит 
в сферы деятельности,   не связанные с 
выбранной профессией. Данных факт 
повышает актуальность сопровождения 
профессиональной ориентации студен-
тов в период обучения, а также необхо-
димость изучения и создания среды вуза, 
способствующей его поддержке в этом 
процессе.

Федеральный государственный обра-
зовательный стандарт и профессиональ-
ной стандарт педагога рассматривают 
«модель» современного педагога и требо-
вания к его квалификации как основную 
причину модернизации педагогического 
образования.

Анализ нормативных документов 
и научной литературы по данному на-
правлению позволил выявить противо-
речие  – с одной стороны, возрастание 
требований к педагогическим профес-
сиям, а с другой стороны, неготовность 
реализации этих требований молодыми 
специалистами.

По результатам анкетирования рабо-
тодателей (директоров школ) и начинаю-
щих педагогов среди трудностей, харак-
терных для молодых специалистов, мы 
выделим такие, как: умение осуществлять 
анализ результатов своей педагогической 
деятельности, в том числе проводить 
рефлексию уроков. Также в ходе исследо-
вания было выявлено, что начинающему 
педагогу тяжело дается овладение фор-
мами и методами, которые позволяют 
использовать развивающий и деятель-
ностный подходы и выстраивание отно-
шений с обучающимися на основе инте-
реса к учебной-деятельности. Среди про-
чего в результате исследований у части 
начинающих специалистов наблюдалась 
низкая мотивация к педагогической дея-
тельности и нежелание работать в школе.

Исходя из требований к педагоги-
ческим профессиям и затруднений, 
которые испытывают молодые специ-
алисты, отдельно можно выделить необ
ходимость сопровождения профессио-
нального самоопределения студентов 
в  условиях среды педагогического вуза. 

Многие исследователи в области 
социогуманитарных знаний сходятся 
во мнении, что среда играет в жизне-

деятельности человека первостепенную 
роль и носит в себе развивающую и вос-
питательную функции (А.М.  Егорычев, 
А.В.  Иванов, Л.В.  Мардахаев, Ю.С.  Ма-
нуйлов, А.В. Мудрик, Л.И. Новикова, др.). 

Воздействие среды вуза оказывает на 
обучающегося колоссальное значение и 
может носить как нейтральный, позитив-
ный, так и негативный характер. Можно 
сделать вывод, что среда образователь-
ного учреждения, способствует самореа-
лизации и раскрытию ресурсов личности 
обучающегося, повышает эффективность 
саморазвития и, наоборот, может нести 
отрицательное воздействие [2].

Исследования в области потенциала 
среды активно осуществляется с позиции 
психологии, педагогики и социологии 
(А.А. Бодалев, В.Г. Бочарова, Л.П. Буева, 
М.  Доэл, В.И. Жуков, Л.В.  Мардахаев, 
А.В. Мудрик, П.Д. Павленок, М. Раудсепп, 
Ш.  Рамон, Н.А.  Соколова, В.А.  Ясвин и 
др.). В социальной педагогике теорети-
ческое обоснование средового подхода 
освящено в научных трудах В.Л.  Глазы-
чев, А.М. Егорычев, А.В. Иванов, А.Д. Ло-
пуха, Л.В. Мардахаев, Ю.С. Мануйлов, 
А.В. Мудрик, Л.И.  Новикова и др. В на-
учной литературе описано множество 
подходов к пониманию и определению 
сущности понятия «среда». Остановимся 
на основных положениях, выделенных 
современными исследователями:

• часть внешнего мира, с которой 
субъект осуществляет взаимодействие. 
Это взаимодействие может проявляться 
как в открытой, так и скрытой форме и 
быть прямым или косвенным. Среда вы-
деляется из внешнего мира и существует 
только в соотношениях «субъект – сре-
да», «система – среда» (М. Х ейдметс); 

• все то, среди чего пребывает субъ-
ект, что ему посредует, его опосредует и 
осредняет, то есть «обогащает или объе-
диняет, облагораживает или опошляет, 
обучает чему-то и обрекает на незнание, 
оправдывает или одурманивает, охраня-
ет или оскверняет» (Ю.С.  Мануйлов); 

• окружающие человека социально-
бытовые условия, обстановка, а также 
люди, связанные с ним общностью этих 
условий (среда жизнедеятельности); 
окружающие человека природные усло-Р.
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вия (естественная среда); совокупность 
природных и социально-бытовых усло-
вий, в которых протекает жизнедеятель-
ность человека и становление его как 
личности. Включает в себя среду семьи, 
улицы, образовательного учреждения 
и  пр. (среда воспитания). (Л.В. Марда
хаев).

Анализ представленных теоретиче-
ских положений позволил сделать вы-
вод о том, что среда как феномен непо-
средственно связана с системой форми-
рования общечеловеческой культуры, 
процессом формирования личности, в 
среде педагогического вуза – личности 
педагога – и зачастую зависит от разви-
тия самого человека. То есть создание 
благоприятной специфической среды в 
педагогическом вузе будет способство-
вать профессиональному становлению 
студента [3]. 

Анализ психолого-педагогической 
литературы по данной проблеме пока-
зал основные состовляющие образова-
тельной среды вуза, которые влияют 
на формирование ценностных ориен-
тиров (в том числе профессиональных) 
обучающихся. Такие как образователь-
ный потенциал (реализация компетент-
ностного подхода, реализации практик, 
проведение научных меропиятий: се-
минар, круглый стол, научный фести-
валь и др.), качество профессорско-
преподавательского состава вуза (осте-
пененность, повышение квалификации 
и др.) и качество абитуриентов (входные 
данные, результаты ЕГЭ и ОГЭ, успе-
ваемость и др.), качество инфраструк-
туры и образовательных программ, 
а  также уровень организации научно-
образовательной деятельности и её ин-
формационного обеспечения, воспита-
тельная система вуза (различные меро-
приятия, студенческие объединения, 
профориентационная работа и др.) и 
включенность обучающихся в неё.

Для изучения целевых установок при 
поступлении в педагогический вуз было 
проведено анкетирование 60 студентов 
1  курса бакалавиата и СПО, ряд студен-
тов входять в студенческие объединения 
и являются студенческим активом. По 
результатам анкетировнаия можно отме-

тить, что большинство студентов выбра-
ли специальность по «рекомендации» 
(родителей или знакомых) – 53,3 %, «по-
лучить образование» – 25 %, «хочу стать 
педагогом» – 16,7 %, «другое» – 5 %. Тем 
не  менее можно отметить, что среди 
опрошенных 83% отмечают, что обуче-
ние в вузе им нравится и в будущем они 
хотели бы работать по педагогическим 
специальностям, 17% планируют про-
должить обучение. Необходимо отме-
тить, что обучающиеся, включенные в 
воспитательную систему вуза, более ори-
ентированы на педагогические специ-
альности и работу с детьми.

В данном ключе становиться необ-
ходимым осуществлять сопровождение 
профессионального самоопределения 
студентов педагогического вуза. Сопро-
вождение представляет собой деятель-
ность, которая основана на обеспечива-
нии обучающихся помощью и поддерж-
кой в самостоятельном, индивидуаль-
ном жизненном выборе, предстающим 
перед ними ежедневно (нравственном, 
гражданском, этическом, ином), а также 
оказывает помощь в преодолении пре-
пятствий (проблем, трудностей), в само-
реализации (учебной, коммуникативной, 
трудовой, интимно-личностной, др.). 
Оно носит комплексный характер, высту-
пает частью целостного воспитательно-
образовательного процесса и проявля-
ется как особая область педагогическая 
деятельность [1].

Сопровождение профессиональ
ного самоопределения студентов 
педагогического вуза реализуется ку
раторами групп и профессорско-пре
подавательским составом, а также вклю-
чаются студенты старших курсов. При 
организации сопровождения важным 
становится включение студентов в вос-
питательную систему вуза с учетом их 
интересов и индивидуальных особен-
ностей, где они стремятся реализовать 
свой потенциал. В образовательных 
организациях имеются возможности и 
потенциал по созданию благоприятной 
среды для личностного и професси
онального становления обучающегося. 
Воспитательно-образовательная дея
тельность таких организаций может С
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значительно способствовать социокуль-
турной интеграции, отвечать интересам 
и свободному выбору студентов видов 
и способов деятельности, в конечном 
итоге помогать формированию их цен-
ностных ориентаций, в том числе про-
фессиональных.

Сопровождение профессионального 
самоопределения студентов педагогиче-
ского вуза можно считать успешной, если 
начинающие специалисты, будут хорошо 
подготовлены к профессиональной дея-
тельности и ориентированы работать по 
специальности. 

Библиографический список

1. Димухаметов, Р.С. Саморазвитие и самореализация личности школьника на основе толерант-
ного сознания и поведения [Текст]: монография / Р.С. Димухаметов. – Челябинск: Изд-во Челяб. 
гос. пед. ун-та, 2009. – 315 с.  

2. Мардахаев, Л.В. Педагогика среды [Текст]: учебное пособие / Л.В. Мардахаев. – Новосибирск: 
Изд-во НГПУ, 2009. – 471 с. 

3. Столбова, Е.А. Формирование основ ценностных ориентаций старших подростков в условиях 
полисубъектной среды дополнительного образования [Текст]: дис. … канд. пед. наук / Е.А. Столбо-
ва. – М., 2015. – 176 с. 

Referencеs

1. Dimukhametov R.S. Self-development and self-realization of the school student on the basis of tolerant 
consciousness and behavior. Chelyabinsk: Izd-vo Chelyab. gos. ped. univer., 2009. P. 315. [in Russian].

2. Mardakhaev L.V. Environment Pedagogy: Textbook. Novosibirsk: Izd-vo. NGPU, 2009. P.  471. 
[in Russian].

3. Stolbova E.A. Formation of bases of valuable orientations of the senior teenagers in the conditions of the poly-sub-
ject environment of further education: Dis. … cand. of sciences (Education). Moscow, 2015. P. 176. [in Russian].

Сведение об авторе:
Димухаметов Рыфкат Салихович,
доктор педагогических наук, профессор,
профессор кафедры социальной работы, 
педагогики и психологии,
Южно-Уральский государственный 
гуманитарно-педагогический 
университет,
г. Челябинск, Российская Федерация. 
E-mail: dimuhametov46@mail.ru

Столбова Елена Александровна,
кандидат педагогических наук, 
старший преподаватель кафедры  
социальной работы, педагогики и психологии,
Южно-Уральский государственный 
гуманитарно-педагогический университет,
г. Челябинск, Российская Федерация. 
E-mail: stolbovaea@cspu.ru

Цилицкий Виталий Сергеевич,
аспирант кафедры педагогики и психологии,
Южно-Уральский государственный 
гуманитарно-педагогический университет,
г. Челябинск, Российская Федерация. 
E-mail: tsilitskyvs@mail.ru

Information about the authors:
Dimukhametov Ryfkat Salikhovich, 
Doctor of Sciences (Education), 
Academic Title of Professor,
Professor, Department of Social Work, 
Pedagogy and Psychology,
South-Ural State Humanitarian Pedagogical 
University
Chelyabinsk, Russia.
E-mail: dimuhametov46@mail.ru

Stolbova Elena Alexandrovna,
Candidate of Science (Education), 
Senior lecturer, Department of Social Work, 
Pedagogy and Psychology
South-Ural State Humanitarian Pedagogical 
University,
Chelyabinsk, Russia.
E-mail: stolbovaea@cspu.ru

Tsilitsky Vitaly Sergeyevich, 
Postgraduate student, 
Department of  Pedagogy and Psychology
South-Ural State Humanitarian Pedagogical 
University, Chelyabinsk, Russia.
E-mail: tsilitskyvs@mail.ruР.

С
. Д

им
ух

ам
ет

ов
, Е

.А
. С

то
лб

ов
а,

 В
.С

. Ц
ил

иц
ки

й



35

УДК 371.01
ББК 74.202 

И.Е. Емельянова, Л.А. Емельянова

Теоретико-методологическое обоснование  
индивидуализации образования

В статье обоснована необходимость реализации политики открытого образования, обеспе-
чивающего индивидуализацию образования. Рассмотрена теоретико-методологическая база, 
структурно-функциональная модель личностного развития ребенка, специфика организации 
выездных образовательных сессий «Лесная школа». 

Ключевые слова: открытое образование, педагогика самоопределения и самореализации, 
индивидуальный образовательный маршрут, критическое мышление, личностный потенциал, 
выездные образовательные сессии, «Лесная школа».

I.E. Emelyanova, L.A. Emelyanova

Theoretical and methodological bases  
of individualization of education

The necessity of implementing the policy of open education, providing individualized education 
is substantiated. Theoretical and methodological framework of the structural-functional model 
of personality development of the child, the specific organization of the field of educational sessions 
of the “Forest school” is discussed.

Key words: open education, pedagogy of self-determination and self-realization, individual 
educational route, critical thinking, personal potential, offsite educational session, “Forest school”.

На современном этапе развития 
общества большую роль в вопросах об-
разования играют потребности обще-
ства. В  связи с этим расширился круг 
специалистов в области образования, 
уточнились компетенции современного 
педагога и другие показатели. Под влия-
нием социального заказа реформируется 
структура образования, вводятся новые 
методы обучения и воспитания, обосно-
вываются новые подходы в теоретиче-
ской и практической педагогике. Так в 
современном обществе предъявляются 
новые требования к развитию детей: ин-
теллектуальное творчество, раскрываю-
щее потенциал личности в мобильных 
социальных условиях [2; 5]. Поэтому у 
подрастающего поколения актуализиру-
ется цель – быть способными к самораз-
витию, самообразованию, самореали-
зации в быстро меняющихся условиях 
в течение всей жизни. В современном 
обществе успешен тот, кто может стать 
единицей реализации инновационных 
процессов [7, с. 36–54]. А именно, умеет  

предложить нестандартный продукт; ана-
лизировать ситуацию в целом и находить 
эффективные решения в быстро меняю-
щихся условиях; проигрывать разные ва-
рианты развития событий и оценивать 
риски до принятия решения; нести от-
ветственность за процесс и результат де-
ятельности в аспекте социокультурных 
норм. По мнению А.А. Попова, формиро-
вание таких умений возможно в образо-
вательных системах, которые в качестве 
ключевой задачи определяют становле-
ние субъектности [3]. Мы согласны с  ав-
тором, утверждающим, что современные 
образовательные системы являются ре-
сурсом для субъекта обучения. Входя в та-
кие системы, ученик может получать уже 
не знание о знании, а знание о действии. 
Такие знания не сводятся к эмпирическо-
му обобщению, а носят мета-характер и 
закрепляются в мышлении. Современ-
ное знание проявляется в способности 
действовать самостоятельно; является 
фактом освоения схем реализации актов 
практики по преобразованию окружаю- Те
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щей действительности. Любая практи-
ческая задача является ситуацией откры-
того типа, требующей первоначального 
субъектного самоопределения и акти-
визирующей практическое воплощение 
идеи.

Рассмотрим сущность индивидуализа-
ции образования на примере реализации 
проекта «Индивидуализация обучения в 
условиях выездных образовательных сес-
сий «Лесная школа» МБОУ «НОШ № 95 
г. Челябинска». Участниками выездных 
сессий являются ученики нескольких 
возрастных параллелей вместе с учите-
лем. На основе опыта организации вы-
ездных образовательных сессий коллек-
тив школы выделил проблему субъектно-
сти в обучении как ключевую. Поэтому 
выездные образовательные сессии несут 
характер не только развивающего, оздо-
ровительного и социального характера, 
но и обеспечивают маршрутное продви-
жение каждого участника к достижению 
его приоритетных целей. Так появилась 
необходимость привлечь в образователь-
ный процесс такого специалиста, как 
тьютор. Сопровождение ребенка в зоне 
его ближайшего развития помогает ему 
стать субъектом образовательного про-
цесса, осознать и принять личностные 
цели в обучении, развитии, воспитании, 
сделать осознанный выбор в приоритет-
ном направлении самореализации, быть 
способным представить, презентовать 
результаты своих осмыслений, продви-
жений к цели, достижений.

Индивидуализация обучения в усло-
виях выездных образовательных сессий 
«Лесная школа» строится с учётом ре-
гиональных особенностей. За пределами 
города они  проживают в условиях «Иль-
менского заповедника», детского оздо-
ровительного лагеря «Солнечная поля-
на». Образовательная среда становится 
избыточной для выбора направления 
деятельности: изучение природы, эколо-
гии, решение исследовательских задач, 
участие в творческих лабораториях и 
проектной деятельности. Для этого дети 
по интересам делятся на разновозраст-
ные подгруппы и решают естественно-
экспериментальные задачи. Содержа-
ние исследовательской деятельности в 

«Лесной школе» направлено на развитие 
естественно-математического и техноло-
гического образования «ТЕМП». Проект 
«ТЕМП» популяризирует достижения 
конкурентного качества технологиче-
ского и естественно-математического 
образования в общеобразовательных 
учреждениях региона. Естественно-
экспериментальные задачи составлены 
таким образом, чтобы дети проявили 
максимальную самостоятельность при 
организации эксперимента. Взаимодей-
ствуя в разновозрастных группах, ребенок 
приобретает статус субъекта исследова-
тельской деятельности, а вся группа стано-
вится групповым субъектом [1]. Учебный 
процесс также носит исследовательский 
характер – любая практическая задача 
становится ситуацией открытого типа, 
не имеющей готового решения и требую-
щей первоначального субъектного само-
определения. Дети и взрослые в этом со-
обществе являются коллегами в поиске 
ответов на проблемные для человечества 
вопросы посредством инновационной 
образовательной технологии, которая 
строится по принципу организационно-
деятельностных игр (автор Г.П. Щедро-
вицкий). В «Лесной школе» реализуются 
образовательные практики, в которых 
создаётся среда, раскрывающая потен-
циал критического мышления. 

Образовательный процесс в услови-
ях выездных сессий представляет собой 
комплекс разнообразных программ «ин-
тенсивного формата», имеющих направ-
ленность на гуманитарные, социальные, 
общественные  сферы знаний. В рамках 
программы коллективом разработчиков 
апробируются технологии педагогиче-
ского сопровождения ребенка в образо-
вательном процессе: тьюторское сопро-
вождение, тренерская работа с детьми, 
образовательное продюсирование, ин-
дивидуальное консультирование и т.д. 
Работа педагогического коллектива на-
правлена на формирование у участников 
индивидуальных образовательных стра-
тегий, которые используются школьни-
ками во временном диапазоне не менее, 
чем 4 года. Важно заметить, что такое 
образование направлено на развитие са-
мостоятельности, инициативности, са-И
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моопределения, самореализации. В этом 
плане ребенок попадает в избыточные 
пространства, где ему предоставляется 
доступ ко всему многообразию практиче-
ских элементов и возможностей исследо-
вания. 

Итак, основу образовательной моде-
ли «Лесная школа»  составляют: 1) инди-
видуализация образования как необхо-
димость предоставления разнообразных 
избыточных возможностей и создание 
условий для образовательной пробы, по-
иска и выбора, адекватных индивидуаль-
ной образовательной траектории каждо-
го учащегося; 2) педагогическое сопро-
вождение процесса индивидуализации, 
а именно процесса построения и реали-
зации индивидуальных образователь-
ных маршрутов (программ) учащимися: 
тьюторское сопровождение, тренерская 
работа с детьми, образовательное про-
дюсирование, индивидуальное консуль-
тирование и т.д.; 3) образовательное 
пространство из задач открытого типа, 
позволяющих формировать стиль иссле-
дователя в освоении образовательной 
программы; 4) педагогическое сопро-
вождение адекватного положительного 
«Образа Я».

Реализация поставленных в работе 
задач потребовала разработки и внедре-
ния структурно-функциональной модели. 
В разработке нашей модели необходи-
ма опора на научно-методологическое 
основание, которое обеспечивает фи-
лософское и теоретическое осмысле-
ние проблемы. Рассмотрим теоретико-
методологическое основание структурно-
функциональной модели педагогическо-
го сопровождения личностного развития 
детей школьного возраста в выездных 
образовательных сессиях «Лесная шко-
ла». Синергетический подход позволяет 
говорить о переходе человека из органи-
зуемой в самоорганизующуюся личность. 
Безусловно, понятия, принципы, методы 
и приемы синергетического мышления и 
мировосприятия представляют интерес 
для современных педагогов, постоянно 
находящихся и действующих в мире не-
линейных систем. Соблюдение принципа 
самоорганизации и саморазвития в пе-
дагогической деятельности нацеливает 

субъектов образовательной системы на 
обстоятельное изучение процессов само-
регуляции деятельности, общения и от-
ношений, на выявление тенденций, вну-
тренних механизмов и резервов разви-
тия, саморазвития, самореализации [1]. 

Личностный подход включает в себя 
организацию деятельности, в которой 
ребёнок является активным и инициа-
тивным субъектом, индивидуальным и 
своеобразным; все конкретные дела яв-
ляются замыслом детей, их волей; разви-
тие личности в образовательном процес-
се идет через постоянное обогащение, 
преобразование, рост и качественное из-
менение субъективного опыта и связан-
ных с ним личностных смыслов [4, с. 37].

Компетентностный подход осущест-
вляет попытку внести личностный смысл 
в образовательный процесс. В процессе 
личностного развития компетентност-
ный подход обеспечивает развитие ком-
петентностей у детей, которые позволят 
подготовить их к жизни, приобрести 
опыт деятельности с определёнными 
объектами реальности, успешно социа-
лизироваться, мобилизоваться в меняю-
щихся условиях и, как следствие, быть 
успешными.

Модель педагогического сопровожде-
ния личностного развития детей школь-
ного возраста в выездных образователь-
ных сессиях «Лесная школа» состоит из 
взаимосвязанных компонентов. Общ-
ность компонентов дает возможность 
предоставить полноценное проживание 
образовательного процесса и  говорить 
о целостности педагогического сопро-
вождения личностного развития детей 
школьного возраста в условиях выездных 
образовательных сессий «Лесная школа».

Целевой блок модели (личност-
но ориентированная функция) пред-
ставлен целью и задачами. В проекте  
МБОУ «НОШ № 95 г. Челябинска» цель 
структурно-функциональной модели на-
правлена на обеспечение педагогическо-
го сопровождения личностного развития 
детей школьного возраста, обеспечиваю-
щее выявление и развитие исследова-
тельских, инженерно-конструкторских, 
творческих способностей  в условиях вы-
ездных образовательных сессий «Лесная Те
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Рис. 1. Структурно-функциональная модель педагогического сопровождения  
личностного развития детей школьного возраста в выездных  

образовательных сессиях «Лесная школа»
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школа». Данная цель обусловлена соци-
альным заказом государства, предполага-
ющим приобщение детей к социокультур-
ным нормам в процессе сотрудничества 
образовательной организации с семьёй, 
учёт индивидуальных особенностей де-
тей, развития инициативности, само-
стоятельности и ответственности [6].

Личностно ориентированная функ-
ция требует от современного педагога 
умения создавать условия для индивиду-
ального развития ребёнка как субъекта 
образования: способность к выбору; уме-
ние рефлексировать, оценивать свою де-
ятельность и поступки; творчество; фор-
мирование «Образа Я»; ответственность. 
Личностно ориентированная функция в 
рамках педагогического сопровождения 
подразумевает ориентации на обучение, 
воспитание и развитие всех обучающих-
ся с учётом их индивидуальных особен-
ностей: возрастных, физиологических, 
психологических, интеллектуальных, 
сформированностью личностных ка-
честв; образовательных потребностей, 
интересов и предпочтений, ориента-
ции на разный уровень сложности про-
граммного материала, доступного вос-
питаннику; отношение к каждому ребён-
ку как к  уникальной индивидуальности.

В соответствии с поставленными за-
дачами нами сформулирован содержа-
тельный аспект педагогического сопро-
вождения личностного развития детей 
в  условиях выездных образовательных 
сессий «Лесная школа», представленный 
содержательным блоком (деятельност-
ная функция). Данный блок включает: 
тактики педагогического сопровождения 
личностного развития ребенка, участни-
ков педагогического сопровождения, 
направления личностного развития де-
тей. Результатом личностного развития 
ребенка в выездных образовательных 
сессиях «Лесная школа» будет формиро-
вание позиции субъекта в разных видах 
деятельности (в учебе, общении, иссле-
довании и др.).

Деятельностная функция отражает 
процесс формирования адекватного по-
ложительного «Образа Я» посредством 
проектирования индивидуальных об-
разовательных маршрутов личностного 

развития младших школьников. Формы, 
методы и средства педагогического со-
провождения позволяют ребёнку дей-
ствовать в различных ситуациях, обога-
щать опыт поведения, усваивать правила 
культуры общения, развивать социально-
нравственные представления, делать 
ошибки, понимать и признавать их без 
последствий для самооценки и намечать 
пути самореализации.

Процессуальный блок (регулятив-
ная функция) включает организацию 
разнообразных видов деятельности, вы-
бор которых обусловлен ФГОС началь-
ного общего образования и возможно-
стями личностного развития. В процес-
се организации и реализации выездных 
образовательных сессий предлагаются 
следующие методические и дидакти
ческие формы и методы педагогическо-
го сопровождения изучаемого процесса: 
личный пример, проблемные ситуации, 
проектирование, беседы с детьми, игры, 
чтение научно-энциклопедической, 
справочной литературы, наблюдения за 
детьми в процессе общения, совместной 
деятельности, театрализация, организа-
ция выставок.

Средства: наглядные пособия (маке-
ты, схемы, продукты детской деятель-
ности, иллюстрации с проблемными си-
туациями и др.), общение с детьми (бесе-
ды, обсуждения, вопросы к детям и др.), 
конструкты, литература (чтение сказок и 
рассказов, народного фольклора, рассма-
тривание иллюстраций, просмотр тема-
тических компьютерных презентаций и 
др.), организация среды (природные ма-
териалы, оборудование центра образова-
тельной робототехники и электронные 
образовательные ресурсы, инвентарь, 
обеспечивающие возможность общения, 
совместной деятельности детей, уедине-
ния). Значимую роль играет совершен-
ствование самоконтроля со стороны 
самого ребёнка за своим поведением, 
применение возможных методов коррек-
ции, приёмы самоанализа и самооценки, 
рефлексии.

Практическая значимость регуля-
тивной функции заключается в иден-
тификации себя, занимаемого места в 
обществе, осмыслении ребёнком эти- Те
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ческих норм и ценностей, обеспече-
нии его готовности к целеполаганию и 
планированию действий, понимании 
взаимоотношений людей, их чувств и 
эмоций, в развитии основ самосозна-
ния, уверенности в собственных силах, 
способности корректировать маршрут 
самореализации. Стоит также отметить 
значимость педагогических условий: 
проектирование индивидуальных об-
разовательных маршрутов личностно-
го развития детей, обеспечивающих их 
гармоничное вхождение в социум; раз-
витие рефлексивной деятельности де-
тей, помогающей им формировать адек-
ватеный положительный «Образ Я»; 
повышение профессиональной компе-
тентности педагогов, обеспечивающей 
их готовность к педагогическому сопро-
вождению личностного развития детей.

Реализация диагностического бло-
ка (оценочная функция) структурно-
функциональной модели позволят диа-
гностировать особенности личностного 
развития детей. Диагностический блок 
отражает критерии и уровни личност-
ного развития детей в условия выездных 
образовательных сессий «Лесная шко-
ла». Оценочная функция также направ-
лена на оценку педагогического сопро-
вождения личностного развития детей, 
чтобы своевременно внести необходи-
мые изменения. Результаты психолого-

педагогического мониторинга учащих-
ся «Лесной школы» МБОУ «НОШ № 95  
г. Челябинска» демонстрируют позитив-
ные изменения уровней учебной моти-
вации, самооценки, сформированности 
коммуникативных способностей и креа-
тивности учащихся. Таким образом, экс-
перимент по индивидуализации образо-
вания в условия выездных образователь-
ных сессий «Лесная школа» продуктивен. 
Большинство исследуемых показателей 
имеют качественно и количественно по-
ложительную динамику.

На основании вышепредставленно-
го, делаем вывод, что в соответствии 
с ФГОС начального общего образования 
необходимо учитывать индивидуальные 
потребности и возможности каждого ре-
бёнка при построении образовательного 
процесса. Решению данных задач спо-
собствует реализация в образовательном 
процессе структурно-функциональной 
модели педагогического сопровождения 
личностного развития ребёнка в усло-
виях выездных образовательных сессий 
«Лесная школа», реализация которой по-
зволяет актуализировать предпосылки 
самореализации учащихся с учетом нрав-
ственных норм и правил поведения, по-
знавать себя как субъекта деятельности, 
иметь высокую познавательная актив-
ность в образовательном процессе, быть 
способным к рефлексии. 
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Н.В. Калашников, И.Л. Орехова

Теоретические аспекты формирования  
у школьников творческих  

естественнонаучных умений 
Авторы статьи исследуют структуру и содержание творческих естественнонаучных уме-

ний школьников, которые формируются у них в условиях организации дополнительного об-
разования. Представлен в историческом аспекте анализ взглядов ученых на проблему их фор-
мирования. 

Ключевые слова: исследовательские умения, творческие естественнонаучные умения, мысле-
деятельностные умения, практикоориентированные умения.

N.V. Kalashnokov, I.L. Orekhova

Theoretical aspects of forming the creative 
natural science skills of schoolchildren

The structure and content of creative and natural science skills of schoolchildren, which are 
formed in conditions of organization of additional education, is discussed. The historical aspect 
of the analysis of the views of scientists in respect of their formation is presented. 

Key words: research skills, creative natural science skills, thought-activity skills, practice-skills.

Начиная с XVII века, многие выдаю-
щиеся педагоги уделяли внимание ста-
новлению школьного естествознания и 
формированию у школьников естествен-
нонаучных умений. Благодаря естествоз-
нанию человек познает законы приро-
ды, на их основе у него формируется 
осознанное отношение к деятельности 
в природной среде, которая может при-
вести к опасным экологическим и эт-
ническим последствиям, формируются 
морально-нравственные и эстетические 
ценности. Также изучение дисциплин 
естественного цикла укрепляет веру че-
ловека в возможность познания законов 
природы и использования их для фор-
мирования комплексного благополучия 
общества в сопряжении с благополучием 
окружающей природно-социальной сре-
ды. При этом Ю.Н. Кулюткин, Г.С.  Су-
хобская и другие утверждают, что имен-
но творческая адаптация к современно-
му миру осуществляется благодаря есте-
ственным наукам.

Необходимо отметить, что в течение 
довольно длительного времени внимание 
ученых-педагогов акцентировалось либо 

на развитии исследовательских умений 
в области естествознания, либо на раз-
витии самостоятельности школьников 
при познании законов природы. Но и то 
и другое напрямую связано с проявлени-
ем творчества в учебной деятельности. 

В российской педагогике развитие 
идей естественнонаучного образования 
получило в трудах К.Д. Ушинского, кото-
рый уделял большое внимание необходи-
мости становления у подрастающего по-
коления естественнонаучных знаний и 
умений на основе использования мощно-
го воспитательного воздействия приро-
ды. К.Д. Ушинский, считая стремление 
к деятельности врожденным свойством 
человека, призывал осуществлять про-
цесс обучения ребенка в условиях окру-
жающей среды, используя «материал» 
природы, так как, по его мнению, объек-
ты природы являются самыми удобными 
для развития умственной деятельности 
и самостоятельности мышления [10].

Идеи К.Д. Ушинского в России раз-
вивает А.Я. Герд, с его работ начинается 
становление отечественной методики 
преподавания естествознания [3]. Им Н
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предложены и обоснованы подходы 
к содержанию и выбору методов препо
давания естествознания, формирова-
нию у школьников естественнонаучных 
умений:

• интегративный подход обосновывает 
требования к содержанию естественно-
научного образования: так как природа 
представляет из себя единое целое, то и 
такие науки, как биология, физика, хи-
мия и другие необходимо изучать перво-
начально в единой комплексной науке об 
окружающем мире (естествознании), за-
тем в старших классах должна произой-
ти дифференциация знаний о природе;

• исследовательский подход – выбор это-
го подхода А.Я. Герд объясняет тем, что 
в процессе исторического развития свои 
знания о природе человек получил в ре-
зультате живых наблюдений, сравнений 
и опытов, дающих возможность сделать 
необходимые выводы и обобщения, то 
есть от ощущений и восприятий придти 
к обобщениям и понятиям;

• экологический подход обосновывает 
необходимость изучения природных 
объектов – растений и животных – в их 
взаимоотношениях и взаимосвязи с окру-
жающей средой, адаптации к условиям 
обитания. Тем самым А.Я. Гердт выделя-
ет новое для того времени направление – 
экологическое образование школьников. 
Таких взглядов придерживались М.П. Ва-
равва, Д.Н. Кайгородов, В.В. Половцев, 
Ф. Юнге и другие ученые [8].

В 80–90-е годы ����������������������XX�������������������� века идея непрерыв-
ного экологического образования подрас-
тающего поколения, как отдельного вида 
образования, так и в рамках естественно-
научного образования получает новый 

мощный стимул для своего развития и во-
площения. При этом активно разрабаты-
ваются эколого-философ-ские идеи, кон-
цептуальные основы, психологическая 
поддержка и технологическое обеспече-
ние экологического и естественнонауч-
ного образования, идея устойчивого раз-
вития (Н.Ф. Виноградова, С.Д.  Дерябо, 
А.Н. Захлебный, И.Д.  Зверев, Н.М.  Ма-
медов, Н.Н. Моисеев, Л.В.  Моисеева, 
И.Н. Пономарева, Н.Ф. Реймерс, П.Г. Са-
морукова, И.Т. Суравегина, З.И. Тюмасе-
ва, В.А. Ясвин и др.).

Конец ����������������������������XX�������������������������� – начало ����������������XXI������������� веков знаме-
нуются появлением новой образователь-
ной парадигмы. В этой связи коренным 
образом изменяются цели образования, 
оно ориентировано на формирование 
мобильной, высокообразованной, ин-
теллектуальной, созидающей, творче-
ской личности, способной компетентно 
решать профессиональные вопросы и 
личностно развиваться, создавая благо-
приятные условия для своей жизнедея-
тельности. Актуальной становится про-
блема изменения отношения человека к 
природе, развития творческого потен-
циала школьников, осваивающих есте-
ственные науки. Совершенствование 
в этом направлении образовательного 
процесса акцентирует внимание ученых 
и педагогов-практиков на формирова-
нии у школьников творческих естествен-
нонаучных умений. 

Таким образом, анализ литератур-
ных источников позволил нам выделить 
основные этапы развития проблемы 
формирования у школьников творче-
ских естественнонаучных умений, кото-
рые представлены в таблице.

Табл. 1. Развитие взглядов ученых на формирование у школьников  
творческих естественнонаучных умений

№ 
п/п Автор Основное содержание взглядов на проблему 

творческих естественнонаучных умений

1 2 3
1 Д. Локк 

(1632–1704)
Считал, что в процессе обучения учащихся, получения ими новых 
знаний должна использоваться в первую очередь наглядность. Это 
активизирует мыслительные способности детей, использование 
таких мыслительных операций, как анализ, синтез, сравнение, без 
чего невозможно формирование и развитие умений (исследователь-
ских, творческих умений) Те
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1 2 3
2 Э.А. Росмесслер

(1806–1867)
Цель обучения связывал с познанием единства природы, взаимосвя-
зи всех природных объектов и явлений. Поэтому для ученика, изуча-
ющего окружающий мир, природную среду, важным является позна-
ние взаимоотношений между природными объектами и явлениями

3 К.К. Сент-Иллер
(1866–1941)

Придавал большое значение развитию исследовательских умений 
при изучении природных объектов как естественных, так и домаш-
них условий. При этом у учащихся развивается самостоятельность 
при получении новых знаний и в практической деятельности

4 В.В. Половцев 
(1862–1918)

Придавал естествознанию большое воспитывающее значение; по 
его мнению, естествознание позволяет не только понять явления 
внешнего мира и собственный организм, но способствует развитию 
чувств, формированию психического здоровья, обеспечивает широ-
кое и плодотворное развитие методов мышления, расширению кру-
га духовных потребностей, формированию нравственной личности 
ученика. Таким образом, он ставил вопрос о формировании у школь-
ников материалистического мировоззрения. Также ученый считал 
необходимым в процессе формирования естественнонаучных уме-
ний создавать проблемные ситуации, развивающие самостоятель-
ность и творческое мышление

5 А.П. Павлов
(1880–1966)

Опытно-исследовательский метод в естествознании признавал 
основным методом самостоятельного получения знаний и форми-
рования умений. Ему принадлежит определение естествознания 
как культуры ума

6 Б.Е. Райков
(1880–1966)

Считал, что основной путь усвоения знаний, формирования умений 
и развития ума состоит в непосредственном изучении школьником 
реальных факторов природной среды в результате постановки опы-
тов и проведения исследований. По его мнению, исследование вклю-
чает в себя четыре этапа: наблюдение и постановка вопросов; выдви-
жение предположений; решение выдвинутых предположительных 
решений и выбор одного из них как наиболее вероятного; итоговая 
проверка выдвинутой гипотезы и ее утверждение

7 И.И. Полянский
(1872–1930)

С точки зрения ученого, естествознание воспитывает у школьников 
устойчивый интерес и стремление к познанию окружающего мира 
через приобретение новых знаний посредством исследовательской 
работы

8 Б.В. Всесвятский
(1887–1987

Отмечал, что исследовательская деятельность, осуществляемая уча-
щимся самостоятельно, может быть использована как в процессе 
проведения лабораторных опытов, так и в трудовой, профессио-
нальной деятельности. При исследовании ученик не просто должен 
накапливать наблюдаемые факты, а делать доступные для них само-
стоятельные выводы. Ученый настаивал на том, что сопоставление 
теоретического материала с результатами самостоятельно проведен-
ного опыта и наблюдения способствует развитию исследовательских 
умений и естественнонаучного мышления учащихся

9 Н.М. Верзилин
(1903–1984)

Отмечает, что в процессе естественнонаучного обучения у детей и 
подростков развиваются познавательные интересы, самостоятель-
ность и творчество. Ученый считал, что умения самостоятельно дей-
ствовать способствуют развитию научных понятий и логического 
мышления

Таким образом, анализируя взгляды 
ученых на проблему творческих есте-
ственнонаучных умений, представлен-
ные в таблице, а также П.И. Боровиц-
кого, Е.П. Бруновта, М.И. Верзилина, 
З.Я.  Горностаевой, В.М. Корсунской, 
Д.И. Трайтака, А.А. Яхонтова и других, 

можно заметить, что все они так или ина-
че связывали исследовательские умения 
с творческими способностями детей и 
подростков. 

Исследовательские умения форми-
руются и развиваются в результате ис-
следовательской деятельности, которую 

Окончание таблицы
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А.В.  Леонтович определяет как деятель-
ность учащихся, связанную с решением 
творческой задачи с заранее неизвест-
ным решением и предполагающей нали-
чие следующих этапов: постановка про-
блемы; изучение теории, посвященной 
данной проблематике; подбор методик 
исследования и практическое овладение 
ими; сбор собственного материала, его 
анализ и обобщение, научный коммента-
рий, собственные выводы [6]. Его мнения 
придерживается и А.С. Обухов, который 
под исследовательской деятельностью 
понимает творческий процесс взаимодей-
ствия учителя и учащихся по поиску реше-
ния неизвестной задачи, в ходе которого 
происходит развитие исследовательской 
позиции к окружающему миру и самому 
себе, а также формирование и развитие 
мировоззрения [7]. 

При реализации исследовательских 
умений у школьников формируются: са-
мостоятельный перенос знаний и уме-
ний в новую нестандартную ситуацию, 
выявление новой функции и структуры 
объекта, самостоятельное комбиниро-
вание из известных способов деятель-
ности нового, альтернативный подход 
к поиску решения проблемы, нестерео-
типный (творческий) подход к решению 
проблемы.

Под творчеством понимается деятель-
ность человека, нацеленная на создание 
чего-то нового, того, что еще не суще-
ствует. Это важнейший способ развития в 
человеке индивидуальности, реализации 
его потенциала. В процессе творчества 
осуществляется становление все более 
развитых способов творческой деятель-
ности, характеризующихся неповторимо-
стью. Принимая в основном эту точку зре-
ния, однако, мы считаем, что творчество 
является главным способом формиро-
вания профессионализма и мастерства, 
а также их критерием. 

Для понимания сущности понятия 
«умения» нами проанализированы раз-
личные трактовки и позиции ученых 
(Е.Н. Кабанова-Меллер, К.К. Платонов, 
Н.Ф. Талызина, А.В. Усова и др.), кото-
рые рассматривают умения и как систе-
му усвоенных и закрепленных сознатель-
ных действий, и в качестве способов 

осуществления определенный действий, 
и как свойство личности реализовывать 
усвоенные действия [4; 9]. По их мне-
нию, умения тесно связаны со знаниями 
и навыками: предметная основа умений 
и навыков – это знания, а овладение но-
вых знаний происходит с помощью усво-
енных умений; навык же – умение, кото-
рое реализуется автоматически. В нашем 
исследовании под умениями школьников 
мы понимаем систему усвоенных и за-
крепленных в процессе образования 
(обучения, воспитания и целенаправлен-
ного развития) сознательных способов 
действий, необходимых для реализации 
самостоятельной деятельности в  но-
вых условиях. Тем самым за умениями 
закрепляется деятельностная характе-
ристика содержания и процесса обра-
зования, в аспекте нашего исследова-
ния – естественнонаучного образования. 

Анализ взглядов различных ученых 
(П.И. Боровицкий, Б.В. Всесвятский, 
И.Д.  Зверев, В.П. Соломин, Н.Н. Туль-
кибаева, А.В. Усова, А.Г. Хрипкова и др.) 
позволил нам определить понятие «есте-
ственнонаучные умения» – система созна-
тельно усвоенных и закрепленных в про-
цессе естественнонаучного образования 
способов действий. Таким образом, под 
творческими естественнонаучными умениями 
будем понимать систему сознательно усво-
енных и закрепленных в процессе естествен-
нонаучного образования способов действий, 
обеспечивающих школьникам успешность 
в  решении творческих задач экологического 
характера.

Мы разделяем мнение Е.А. Гафаро-
вой, что любое отдельно взятое умение, 
в том числе и творческое естествен-
нонаучное имеет три составных ком-
понента [2]: когнитивный, – содержит 
в себе знания из той или иной области 
естествознания, которая используется 
для решения творческой задачи эколо-
гического характера; процедурный  – со-
держит усвоенные способы решения 
творческой задачи экологического 
характера; креативный – обусловлен 
индивидуально-личностными особенно-
стями учащегося, которому предстоит 
решить творческую задачу экологиче-
ского характера. Те
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Анализ работ по проблеме исследо-
вания показал, что в основном при клас-
сификации умений выделяют учебно-
познавательные умения (Е.Т. Бровкина, 
Е.П. Бруновт, А.В. Усова и др.), практиче-
ские умения (Н.М. Верзилин, Д.И. Зверев. 
Г.С. Калинова и др.), интеллектуальные 
умения (Н.Н. Машкова, В.Ф. Морозова, 
А.Н. Мягкова и др.) [1; 5; 9]. Это дало нам 
возможность разработать две системные 
группы творческих естественнонаучных 
умений:

I системная группа умений – «мыс-
ледеятельностные умения»; данная 
система объединяет творческие есте-
ственнонаучные умения, которые обе-
спечивают мыслительную деятельность 
учащихся при подготовке к решению 
творческой проблемы экологической 
направленности:

аналитико-синтетические умения:
• умение выявлять противоречие не-

стандартной ситуации экологического 
характера, потребности в трансформа-
ции природно-социальных и социаль-
ных объектов и явлений экологического 
характера;

• умение выбрать экологическое 
обеспечение процесса трансформации 
природно-социальных и социальных 
объектов и явлений;

• умение выделять, в соответствии с 
целями исследования, основные призна-
ки творческой задачи экологической на-
правленности;

• умение изучать природный объект 
или явление как целое, состоящее из 
компонентов;

• умение анализировать имеющие-
ся подходы к решению нетрадиционной 
проблемы с целью переноса подходящего 
подхода на решение именно рассматрива-
емой экологической проблемы;

модельно-проектировочные умения:
• умение индуцировать идеи, делать 

прогнозы, формулировать гипотезы в 
процессе решения творческой задачи 
экологической направленности;

• умение видеть то, что не видят дру-
гие («зоркость ума»), использовать воз-
можности инсайта, посредством кото-
рого достигается осмысленное решение 
проблемы, и интуиции;

гипотетически-предположительные 
умения:

• умение выбрать подходы, потенци-
ально нацеленные на решение актуаль-
ной творческой экологической пробле-
мы;

• умение прогнозировать результат 
решения творческой экологической про-
блемы, соотнести сделанный прогноз с 
целеполаганием, планированием и про-
ектированием процесса создания твор-
ческого продукта;

•  умение создать на основе разрабо-
танного проекта первичную «действую-
щую модель», которая апробируется на 
практике с целью установления адекват-
ности этой модели эффективному реше-
нию творческой проблемы;

процессуально-проектировочные:
• умение разработать технологиче-

ское обеспечение выполняемого творче-
ского проекта и эффективно его исполь-
зовать;

• умение последовательно реализо-
вать индуцированные идеи для эффек-
тивного решения творческой экологиче-
ской задачи;

оценочно-диагностические умения:
• умение оценить эффективность ре-

шения творческой проблемы;
• умение провести анализ комплексно-

го процесса решения творческой актуаль-
ной проблемы, включающий мониторинг, 
верификацию и валидность;

II системная группа умений – «прак-
тикодеятельностные умения»; эти умения 
позволяют реализовать практическую 
деятельность при решении творческой 
естественнонаучной задачи экологиче-
ской направленности:

познавательно-учебные:
• умение выявлять естественнонауч-

ную сущность экологических проблем;
• умение вычленять естественнонауч-

ную информацию, систематизировать и 
структурировать ее;

• умение осуществлять поиск есте-
ственнонаучной информации и работать 
с ней;

• умение использовать естественно-
научную информацию в решении типо-
вых и творческих задач экологического 
характера;Н
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• умение объяснять наблюдаемые 
природные явления и формулировать на 
их основе предварительную гипотезу;

лабораторно-опытнические умения:
• умение проводить опытническую 

работу и проводить наблюдения за при-
родными объектами и явлениями и де-
монстрировать их;

• умение работать с измерительны-
ми материалами и приборами, лабора
торным оборудованием, микропрепа
ратами;

• умения фиксировать и обрабаты-
вать результаты проводимых опытов и 
наблюдений;

•  умения самостоятельно составлять 
схемы, таблицы, чертить графики и т.д., 
способствующие выявлению естествен-
нонаучных закономерностей;

• умение распознавать органы и их 
части на муляжах и натуральных природ-
ных объектах;

коммуникативно-демонстрационные:
• умение применять основные зако-

ны и концепции естественнонаучных 
дисциплин в экологической, природо-
сохранной деятельности;

• умение использовать естественно-
научную информацию в докладе, диспу-
те, написании реферативной работы, 
разработке экологического проекта, вы-
ступлении художественной направлен-
ности и т.д.;

•  умение правильно вести себя в при-
родных условиях, предупреждать хищни-
ческое нерациональное использование 
природных ресурсов. 

Все эти умения связаны между со-
бой и необходимы для проектирования 
процесса формирования творческих 
естественнонаучных умений учащихся 
в условиях дополнительного образо
вания.
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УДК 355c5
ББК 68.4(5)3

И.Д. Карасов

Методологические основания формирования 
имиджа военнослужащего  

как самоорганизующейся системы
В статье рассматриваются два методологических основания формирования имиджа воен-

нослужащих как самоорганизующейся системы в процессах общения и сотрудничества со со-
служивцами и командиром (антропологическое основание) и в процессах формирования их 
нравственной культуры (этическое основание). Выявлены структурные компоненты имиджа 
военнослужащих, факторы, побуждающие процессы его формирования. Анализ осуществлен 
на основе признаков, характеризующих синергетическую (самоорганизующуюся и самореали-
зующуюся) систему. Все компоненты представлены в методологической модели формирования 
имиджа военнослужащего.

Ключевые слова: самоорганизующаяся система, имидж военнослужащего, методологические 
основания имиджа военнослужащего (антропологические, этические). 

I.D. Karasov

Methodological bases of forming  
the image of the soldier  

as a self-organizing system
Two methodological bases of formation of image of military personnel as self-organizing systems in 

the processes of communication and cooperation with colleagues and commander (anthropological 
base) and in the formation of their moral culture (ethical basis) are discussed. Structural components 
of the image of the military, the factors that influence the process of its formation are identified. The 
analysis is made on the basis of the characteristics of synergic (self-organizing and self-fulfilling) system. 
All the components are represented in the methodological models of image formation soldier. 

Key words: self-organizing systems, image of the military, methodological bases of image of the 
military (anthropological, ethical).

Любое сообщество людей – учащих-
ся (класс), студентов (курс), курсан-
тов (группа), военнослужащих (взвод, 
рота) – можно изучать, описывать, а так-
же можно управлять им с позиции тео-
рии систем. Такое  управление с точки 
зрения синергетики (общенаучного на-
правления, раскрывающего особенно-
сти самоорганизующихся систем) может 
перейти в самоуправление,  самореали-
зацию, что важно для формирования 
любого человека, в том числе военнослу-
жащего. Чтобы понять это положение и 
сконструировать модель формирования 
имиджа (образа) военнослужащего как 
самоорганизующейся, самореализую-
щейся (синергетической) системы, рас-

кроем основные ее понятия, закономер-
ности, подходы (рис.1).

Как отмечалось выше, область на-
учного знания, которая изучает самоор-
ганизацию систем, получила название 
«синергетика». Не вдаваясь глубоко в ее 
анализ, расставим акценты лишь на тех 
признаках систем, которые понадобятся 
для данного исследования [3; 6; 13; 17].

Отметим, что в 60-е годы ��������� XX�������  столе-
тия благодаря исследованиям Г. Хакена в 
области лазерной техники введен в науку 
новый термин «синергетика» как совре-
менное направление междисциплинар-
ного описания самоорганизующихся си-
стем. В своей книге он пишет: «Правда, 
я не подозревал, что эта область знания М
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может оказать влияние на столь отдален-
ные области исследования, как, напри-
мер, психология, философия, образова-
ние» [16, с.11].

Синергетика как теория самоорга-
низующихся систем характеризуется 
такими свойствами, как: флуктуация, 
открытость, неустойчивость состоя-
ний; нелинейность описания объектов, 
процессов, кооперативность поведения 
систем и ее элементов. И.  Пригожин и 
его научная школа  [12] продолжили ис-
следования, начатые Г. Х акеным, они 
установили сходства между излучением 
лазера и социологическими процессами, 
происходящими с людьми и обществом. 
И. Пригожин «перевел» исследования си-
нергетических систем на новый уровень, 
установив общие закономерности их по-
ведения независимо от их природы (жи-
вая, неживая). Такие открытые системы, 
по его мнению, встречаются в биологии, 
химии, физике, астрономии, экономике, 
психологии, социологии, педагогике. 

Отметим, что любая группа людей, 
например воинское подразделение  как 
социологическая группа, представляет 
такую открытую, нелинейную, неравно-
весную систему. В ней «силу управленче-
ского воздействия» на субъект (военнос-
лужащего) необходимо согласовывать с 
тенденциями развития системы в целом 
(воинским подразделением). Непредска-
зуемость поведения системы связана с не-
достаточной информацией о структуре и 
содержании ее составляющих, например 
военнослужащих  подразделения, обра-
зующих систему. Причем имидж подраз-
деления (системы) не равен сумме имид-
жей отдельных военнослужащих (подси-
стем), определяющих личностные каче-
ства, имидж каждого военнослужащего.

Изучив начальные признаки  этой 
системы, можно управлять ее развити-
ем, увеличивая  согласованность воз-
действий на отдельные подсистемы в 
соответствии с ее признаками, что мо-
жет привести к ее саморазвитию. Взаи-
модействуя с такой системой, офицер-
наставник может перевести ее с одного 
уровня развития на другой, воздействуя 
на нее в тот момент, когда она находится 
в состоянии неустойчивости, т.е. вбли-

зи точки бифуркации. Зная начальные 
условия системы, командир отделения,   
организуя точечные воздействия на нее, 
можно перевести систему (подсистему) 
на   желаемый путь развития. В соответ-
ствии с теорией самоорганизации такое 
воздействие может быть слабым, глав-
ное, чтобы оно было точечным. В этом 
случае ее можно не только перевести в 
новое состояние, но и повлиять на каче-
ство структурных элементов, обеспечива-
ющих ее становление, способствующих 
совершенствованию имиджа системы и  
подсистемы (воинского подразделения, 
военнослужащего) [5]. 

Однако путь саморегуляции и само-
организации такой системы и подсисте-
мы, как отмечалось выше, не предопре-
делен, потому что он не единственный. 
Умение выбрать лучший, оптимальный, 
зная ограничения и запреты для данных 
систем, военачальник может прогнози-
ровать будущее данной системы и под-
системы. При этом ускорить индивиду-
альный путь становления положитель-
ного имиджа военнослужащего, избежав 
ошибок в процессе его формирования и 
выбора правильного направления даль-
нейшего совершенствования имиджа 
военнослужащего. Этот выбор зависит 
от многих факторов, в том числе от по-
нимания каждым военнослужащим свое-
го места в решении профессиональных 
задач, а именно: добросовестного от-
ношения к службе, стремления в совер-
шенстве овладевать воинской специ-
альностью, общей культурой, морально-
нравственными качествами.

Создание самоорганизующейся и са-
мореализующейся системы возможно, 
как отмечалось ранее, на основе форми-
рования внутренних механизмов самоор-
ганизации и саморегуляции всей системы 
(подразделения) и отдельных ее элемен-
тов – подсистем (военнослужащих).  Ме-
тодологическим основанием совершен-
ствования системы как целого, стремяще-
гося к самоорганизации и саморегуляции 
ее структурных компонентов, служат нор-
мативные предписания, требования реа-
лизации совокупности таких принципов, 
которые способствовали бы формирова-
нию положительного имиджа военнос-И
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Рис. 1. Методологическая модель формирования имиджа военнослужащего  
как самоорганизующейся системы М
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лужащего. К таким принципам следует 
отнести: антропологический, культуро-
логический, личностный, системный.

Антропологический принцип как 
требование формирования и развития 
человека на основе системного использо-
вания данных всех наук о человеке с уче-
том целостной его природы, возможно-
стей и потребностей по сути своей яв-
ляется метапринципом (В.И. Андреев). 

В философии осмысление знаний о 
человеке на основе  описания его бытия 
получило название «философская антро-
пология». Она послужила основанием 
для разработки педагогической антропо-
логии [2]. 

Культурологический принцип связан 
с антропологическим, потому что  куль-
тура  как источник знаний о природе, об-
ществе, человеке, способах его деятель-
ности, отношениях и взаимодействиях, 
общениях с окружающими его людьми 
способствует развитию конкретного че-
ловека как личности, обладающей поло-
жительным имиджем. Поэтому в наши 
дни базис этих принципов определяет 
личностно-деятельностная парадигма.

Суть ее заключается в том, что ин-
дивидуальность человека или группы 
людей как универсальное своеобразие, 
в котором сочетается единичное и осо-
бенное, частное и общее, отличающие 
его от других, создает  определенный об-
раз – имидж. Это личностное качество, 
с одной стороны, постоянно меняется, 
с другой стороны – оно создает нечто 
устойчивое, определяющее социальную 
сущность человека. Эта сущность прояв-
ляется прежде всего в действиях (адап-
тивных, когнитивных, коммуникатив-
ных, регулятивных, коррекционных).

Адаптивные действия связаны с пере-
стройкой, согласованностью, освоением 
новых отношений, позиций, норм пове-
дения военнослужащих. Когнитивные 
действия предполагают осознание спо-
собов и средств решения задач, проблем, 
развития необходимых для военнослужа-
щего качеств личности. Коммуникатив-
ные действия проявляются в готовности 
к общению, сотрудничеству, разрешению 
противоречий, умению ясно излагать 
свои мысли.

Регулятивные действия связаны 
с    организацией и самоорганизацией 
жизненных и профессиональных  прин-
ципов – индивидуальности, самореализа-
ции и самоактуализации. Два последних 
составляют базис синергетического под-
хода в формировании имиджа военнос-
лужащих, потому что самоорганизация – 
это одна из форм организации. В разные 
исторические эпохи организация прояв-
лялась не только в многообразии видов 
деятельности (действиях), но и формах 
взаимодействия, сотрудничества, обще-
ния, влияющих на внутренние устремле-
ния, потребности, мотивы и интересы, 
культуру.

Личностный принцип в процессе 
формирования системы и подсистемы 
(воинского подразделения и военнос-
лужащих) служит неким предписанием 
организации такого общения в процессе 
сотрудничества, при котором она сама 
рассматривается как цель, результат, 
основной критерий продуктивности и 
эффективности любого действия, спо-
собствующего формированию положи-
тельного имиджа [10].

Все вышеназванные принципы по-
зволяют выявить важные характеристи-
ки военнослужащего, определяющие его 
имидж. Эти характеристики качеств лич-
ности взаимосвязаны, они обусловлены 
как внешними, так и внутренними фак-
торами и в совокупности определяют 
системные свойства изучаемых объектов 
и субъектов. По сути своей, принцип си-
стемности выполняет более широкие ме-
тодологические функции, а поэтому его 
можно отнести к категории «подход». Его 
составляющие – парадигмальная, синтаг-
матическая и прагматическая отражают 
целостность самого процесса форми-
рования имиджа военнослужащего [4].

Кроме системного подхода в фор-
мировании самоорганизующейся систе-
мы (подсистемы) большую роль играет 
личностно ориентированный подход. 
Развитие субъектного опыта, индивиду-
альности, самоценности, формирование 
на этой основе таких качеств личности, 
как самостоятельность, активность, са-
мобытность в выполнении намеченных 
целей, определяет суть личностно ори-И
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ентированного подхода. В основе его 
лежит сотрудничество как действие по 
саморегуляции отношений, самопобуж-
дению к общению [7].

Общение является важным методо-
логическим основанием совершенство-
вания имиджа военнослужащего, потому 
что оно как коммуникативное, интерак-
тивное и перцептивное действие в сово-
купности с сотрудничеством определяет 
сущность личностно-деятельностной па-
радигмы организации таких действий, 
которые влияют на формирование имид-
жа военнослужащего как самоорганизую-
щейся системы [8; 15]. Методологиче-
ское основание этих действий на основе 
формирования имиджа военнослужащих 
связано с синергетическим подходом. 
Слово «синергия» (от греческого «дей-
ствие, сотрудничество на основе самоор-
ганизации, самореализации и саморазви-
тия»), характеризует сущность синерге-
тического подхода.

Идеи о нелинейности и открытости  
систем, о конструктивной роли хаоса, о 
неустойчивости и устойчивости, необхо-
димости и случайности имеют характер 
принципов. Эти принципы позволяют 
объяснить сущность таких процессов, 
как бифуркация, флуктуация, аттрактор. 
Открытой, нелинейной системе в точке 
бифуркации может быть предоставлена 
возможность следовать не единственным 
путем. Более того, случайные отклоне-
ния величин, характеризующих систему, 
от средних значений (флуктуация) при-
водят структуру в определенных услови-
ях к состоянию, отличному от первона-
чального. 

В зависимости от цели (аттрактора), 
т.е. устойчивого состояния системы, ко-
торое может притягивать к себе множе-
ство других состояний, траекторий ее 
развития можно не только «точечно» 
влиять на нее извне, но и создавать усло-
вия для ее саморазвития. В этой точке 
система получает «веер» возможностей 
перехода в новые состояния, ее называ-
ют критической точкой разрушения ста-
рых структур [11; 14].

Следует отметить еще одно очень 
важное свойство самоорганизующихся 
систем. Как правило, они возникают из 

хаоса, однако  из них образуются высо-
коупорядоченные структуры. Процесс 
неупорядоченности характеризуется 
увеличением энтропии (хаоса), правда 
ее увеличение не сводится к неограни-
ченному росту беспорядка, так как по-
рядок и беспорядок возникают одновре-
менно [12].

Самоорганизация как свойство лю-
бой системы, способной к  саморазви-
тию, может сама «выращивать» в себе 
новые более важные и актуальные каче-
ства. Таким образом, самоорганизация 
связана с саморазвитием, которое можно 
охарактеризовать как процесс самоосо-
знания и самоизменения своих качеств 
[13; 14]. Следует отметить, что в настоя-
щее время нет однозначности в понима-
нии понятия «саморазвитие личности». 
Приведем наиболее распространенные 
точки зрения:

• процесс саморазвития включает са-
мопознание, саморегуляцию, самореали-
зацию (И.Ф. Харламов);

• процесс саморазвития – это станов-
ление самосознания, самоопределения, 
самоутверждения (А.В. Мудрик);

• процесс саморазвития – это самоо-
пределение как выбор и сознательная по-
становка целей, самореабилитация как 
умение восстанавливать потребности и 
растраченную энергию (О.С. Газман);

• процесс саморазвития – это со-
вокупность состояний, в которых пре-
бывает личность, которые по существу 
являются разными гранями ее самоот-
ношений (самопознание, волевая само-
регуляция, самовоспитание, повышение 
собственной результативности, духовно-
нравственного самоукрепления, самоо-
пределения) (В.И.  Андреев, М.Т.  Громо-
ва, Н.Б. Крымова, С.Д. Поляков);

• процесс саморазвития – это само-
актуализация как практика реализации 
возможностей (К. Роджерс, А. Маслоу);

• процесс саморазвития – это  саморе-
ализация как практическое проявление в 
деятельности и поведении своих возмож-
ностей с целью решения практических 
задач и одновременного развития своих 
потенциальных возможностей и потреб-
ностей (А.И. Кочетов, В.А. Караковский, 
А.И. Тубельский); М
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• процесс саморазвития – это процесс 
личностного становления на основе вну-
тренне значимых устремлений и внеш-
них, организуемых самой личностью 
влияний (А.П. Усольцев).

  Анализируя все определения, мож-
но заключить, что концептуальную осно-
ву процесса саморазвития составляет 
«философия самости» (самопознание, 
самоопределение, самореализация, са-
моактуализация, самосовершенствова-
ние, становление самопознания).

Все авторы, выделяя отличитель-
ные черты процесса саморазвития лич-
ности, сравнивают его с процессом раз-
вития (А.Н. Макарова, И.А.  Шаршов, 
А.П.  Усольцев и др.), иными словами, с 
личностными изменениями. Именно по 
этому  признаку можно различать раз-
витие и саморазвитие. А.П. Усольцев вы-
деляет два признака, по которым можно 
судить о личностных изменениях: 1) осо-
знание процесса самоизменения; 2)  со-
отношение внешних и внутренних сил, 
вызывающих изменения личности [15]. 

Выделенные признаки позволяют 
раскрыть позицию автора и согласить-
ся с ней. Действительно, изменение 
личности (ее саморазвитие) является 
как внешним фактором, так и внутрен-
ним, которые связаны. Внешние управ-
ляющие факторы могут достигнуть ре-
зультатов, если они будут учитывать 
внутренние смыслы. Если ценностно-
смысловые установки на саморазвитие 
не сформированы, то внешние факторы 
управленческого воздействия могут не 
дать результатов [3]. Например, на во-
еннослужащего воздействует командир 
(внешняя управляющая среда), он стре-
мится через деловое общение сформи-
ровать у него мотивы выполнения воин-
ского долга, а военнослужащий не при-
нимает этих воздействий вследствие 
ранее сложившихся установок, тогда 
это воздействие (чаще – внутреннее не-
приятие) начинает противодействовать 
ему в разных формах проявления недо-
вольства. Нередко своим негативным 
проявлением он начинает влиять на 
других, создавая определенный психо-
логический климат, проявляющийся в 
конфликтных ситуациях [1].

Между тем правильное внешнее вли-
яние может привести к значительным 
изменениям как всей системы в целом 
(воинского подразделения), так и ее со-
ставляющих (военнослужащих). Если 
военнослужащий, воинское подразде-
ление являются самоорганизующимися 
системами, а они открытые, неравновес-
ные, нелинейные, то действовать необ-
ходимо на нее «точечно», вблизи точки 
бифуркации, только тогда система смо-
жет перейти в новое состояние, более 
упорядоченное.

Воинский Устав и другие норматив-
ные документы [9] требуют четкого и 
беспрекословного подчинения и выпол-
нения приказов, они предписывают во-
еннослужащим развитие таких качеств 
личности, которые позволяют комплек-
сно решать задачи их профессиональной 
подготовки к будущим боевым действиям.

Например, командир может словом 
и делом демонстрировать важность фор-
мирования положительного имиджа во-
еннослужащего. Когда внешний его образ 
и внутренний выступают как единство 
физического и духовного, природного и 
социального, наследственного и приоб-
ретенного, проявляющееся в поступках, 
в интеллектуальной, эмоциональной и 
волевой сфере. Однако если система за-
крытая, то все внешние воздействия со 
стороны командира оптимизированы 
только совокупностью целей (задач). 
Выполнение их будет определяться вну-
тренними качествами военнослужащего, 
не зависящими от действий командира. 
Такое взаимодействие командира и во-
еннослужащего оптимизировано самим 
военнослужащим. Чтобы добиться необ-
ходимых результатов, командир должен 
перестроить внешнюю среду так, чтобы 
она действовала на военнослужащего до-
полнительным образом в соответствии 
с принципами синергетики.

Таким образом, если командир ста-
вит новые задачи без учета состояния 
системы (военнослужащих), то при их 
выполнении военнослужащий прояв-
ляет значительные усилия. При этом 
выполнение этих задач будет способ-
ствовать формированию его внешнего 
имиджа, без глубокого осознания необ-И
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ходимости и ценности их решения. Если 
военнослужащий находится в открытой 
саморазвивающейся системе, в которой 
он на основе делового общения с сослу-
живцами, командиром сам организует и 
простраивает свои действия, то он само-
стоятельно ищет другие пути решения 
возникших проблем. В этой ситуации ко-
мандир может не заметить позитивных 
изменений у военнослужащих, потому 
что они будут находиться в другой, не 
наблюдаемой для него сфере (внутрен-
ней). Однако активность и самостоятель-

ность военнослужащего ярко проявится 
в определенный момент тогда, когда у 
него возникнет необходимость выбора 
внешних воздействий для выполнения 
самостоятельных действий, в том числе 
боевых, которые он сможет выполнять, 
опираясь на внутренние возможности и 
задачи для их решения. Именно послед-
ний подход формирования внутренне-
го имиджа военнослужащего на основе 
свойств самоорганизующихся систем 
является предпочтительным, потому 
что он результативный.
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И.С. Карасова, Н.Н. Быбина

Знаково-образная наглядность  
как средство обобщения и систематизации  

знаний, умений обучающихся 
В статье раскрывается суть наглядности  как многомерного понятия, как принципа и сред-

ства обучения. Представлены виды содержательно-знаковой наглядности, разные способы их 
классификации. Авторы осуществили анализ линий развития наглядности в форме трех мо-
делей. Приведены примеры разных форм наглядности (содержательной, процессуальной).

Ключевые слова: наглядность, знаково-образная наглядность, методологическая, психологи-
ческая, дидактическая линии поэтапного учебного познания, познавательная модель знаково-
образной наглядности.

I.S. Karasova, N.N. Bybina

 Iconic-shaped  visibility as a tool to generalize 
and systematize knowledge and skills of students

The essence of clarity as a multidimensional concept as a principle and learning tools is revealed. 
The content-types of sign visibility, different ways of classifying them are presented. The authors have 
carried out the analysis of the visibility of the lines in the form of three models. Examples of different 
forms of visualization (substantive, procedural) are provided.

Keywords: visualization, semantic-shaped visibility, methodological, psychological, didactic line 
of phased academic knowledge, cognitive model sign-shaped visibility.

В настоящее время «наглядность» 
утратила свою первоначальную опреде-
ленность, поэтому появилась необходи-
мость оценить подлинный смысл ее в 
обучении. Первоначально наглядность 
связывали с внешней стороной предме-
та, эмпирический смысл ее описывал в 
своих работах Я.А. Коменский [4]. Она, 
по его мнению, имела иллюстративный 
характер, использовалась для представ-
ления модели материальных объектов, 
воспринималась и анализировалась пре-
имущественно с помощью зрительных 
анализаторов. Это внешнее описание 
наглядности стало прочным достоянием 
педагогической практики, по сей день 
широко используемой с помощью таких 
средств обучения, как фотография, кино, 
макеты, модели, плакаты, картины и др.

В соответствии с современными ис-
следованиями (В.В.  Давыдов), активная 
форма этого вида наглядности проявля-
ется не только в воображении и памяти 
на основе представленной иллюстрации, 

но и в самостоятельной познавательной 
деятельности, которая развивает актив-
ность, предполагает такую организацию 
процесса изучения объекта, при которой 
можно использовать не только  вообра-
жение и память, но и формы мышления. 
При таком подходе каждый  обучающий-
ся может «почувствовать и пережить» 
скрытую в предмете научную проблема-
тику и уловить то направление, в кото-
ром она может быть разрешена. 

Наглядность как дидактическая ка-
тегория выполняет не только иллюстра-
тивные функции, но и познавательные, 
развивающие, поэтому является много-
мерным понятием, которое нельзя вос-
принимать как нечто застывшее и неиз-
менное. Более того, в настоящее время 
в педагогической и психологической 
литературе понятие «наглядность» рас-
крывается не только как средство, но и 
как принцип обучения. Принцип нагляд-
ности как один из ведущих принципов   
дидактики отражает суть отношений, Зн
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возникающих между человеком и окру-
жающим его миром в процессе познания.        
Наглядность как принцип обучения «от-
вечает» за выполнение совокупности 
требований, таких как   инструменталь-
ность, достаточность,  универсальность,  
необходимость,  независимость.

В.И. Загвязинский  наглядность в обу-
чении тоже относит к принципам, кото-
рые, по его мнению, разрешают конкрет-
ные педагогические противоречия  [2]. 
Глубинная сущность данного принципа 
заключается в том, что он раскрывает 
требования к способам достижения един-
ства педагогического процесса, его  кон-
цепций в условиях использования раз-
нообразных  инструментальных средств. 

Обобщая средства обучения как ин-
струмент классификации информации, 
Г.И. Хозяинов выделяет: предметно-
образные (натурные, объемно-образ
ные) и знаковые (образно-знаковые, 
условно-знаковые). К образно-знаковым 
он относит: картины, рисунки, апплика-
ции, фотографии, портреты ученых и 
др.; к условно-знаковым – карты, схемы, 
диаграммы, чертежи, таблицы, форму-
лы и др. [7]. 

Вышевыделенные иллюстрации   мо
жно отнести к наглядности, однако це-
лесообразнее их  классифицировать по 
выполняемым функциям, выделив натур-
ные, изобразительные, символические, 
графические средства. Более того, все 
схемы, графики, диаграммы, графы ло-
гической структуры, опорные конспекты 
можно отнести к знаково-образной на-
глядности. С позиции структуры все они 
представляют модели, которые описыва-
ют явления, процессы  с помощью знаков 

в условной абстрагированной форме. 
Знаково-образные модели раскрывают 
внутренние связи между  структурными 
компонентами объектов, процессов, за-
кономерностей их протекания.

Знаково-образная наглядность за-
нимает особое место в дидактике 
обучения, в процессах учебного по-
знания. А.В. Петров, классифицируя 
содержательно-знаковую наглядность, 
выделяет девять ее видов: 1) схемы кон-
кретных объектов, явлений, которые 
невозможно пронаблюдать в реальных 
условиях (в природе, производстве);  
2)  структурно-логические схемы эмпи-
рического исследования; 3) структурно-
логические схемы теоретического ис-
следования; 4)  структурно-логические 
схемы практической деятельности; 
5) пространственно-графические схемы 
в условно-символической форме, отра-
жающие структуру изучаемого объекта, 
его свойства, сущность описываемого 
явления; 6) графы логической структуры 
изучения содержания  материала, вклю-
чающего математическую символику; 
7)  модели  объектов, процессов, законо-
мерностей, раскрывающих сущность ма-
кро- и микромира; 8)  алгоритмические 
предписания по выполнению отдельных 
операций и действий; 9) структурно-
логические схемы, учитывающие  тре-
бования логики и диалектики процес-
са научного (учебного) познания [5]. 

Краткий анализ истории развития 
средств наглядности позволил выделить 
три основные линии в форме моделей: 
материальные (материализованные); ди-
дактические многомерные; идеальные 
(знаково-образные) (табл. 1).

Табл. 1. Линии развития средств  наглядности

№ 
п/п

Линии раз-
вития  нагляд-
ности в форме 

модели

Дидактический 
инструментарий Функции  средств наглядности

1 2 3 4

I
Материальные, 
материализова-
нные модели

Опорно-сигнальные 
средства (схемы, ри-
сунки, графы, фото-
графии и др.)

Воспроизведение информации, сравнение,  
сопоставление, классификация, обобщение, 
воспроизведение информации.
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1 2 3 4

II
Дидактические 
многомерные 
модели

Векторно-
координатный  
каркас

Анализ усвоения знаний, умений, способов  
владения ими, представление уровневого  
характера освоения ЗУВ

III

Идеальные 
(знаково-
образные)  
модели

Структурно-
логические схемы, 
графы, обобщаю-
щие таблицы, ма-
трицы,
обобщенные планы

• Перевод учебной информации с внешнего 
плана во внутренний (процесс интериори
зации);
• перестройка и перевод знаний с внутреннего 
плана во внешний (процесс экстериоризации) 
с помощью средств наглядности

Приведем в качестве примера различ-
ные  модели  средств наглядности. Клас-
сификационная модель средств совре-
менных информационных технологий 

представлена в форме знаково-образной 
наглядности (рис. 1). Содержательный 
аспект этой модели раскрыл И.В. Роберт 
[6], а системно обобщающий – авторы.

Рис. 1. Классификация средств современных информационных  
технологий (по И.В. Роберт)

Дидактическую  многомерную мо-
дель, раскрывающую уровневый харак-
тер усвоения знаний, умений и способов 

владений представим в форме вектор
но-координатного каркаса В.Э. Штейн- 
берга [8].

Окончание таблицы
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Уровневый характер процесса по-
знания, по нашему мнению, можно мо-
делировать с помощью многомерного 
инструментария (рис. 2). Векторы моде-
ли характеризуют этапы учебного позна-
ния: понимание → усвоение, воспроиз-
ведение, запоминание → применение на 
основе алгоритмических предписаний → 
применение в нестандартной ситуации. 
Пунктирные кривые (эллипсы) отража-
ют уровневый характер процесса позна-
ния на различных его этапах. Координа-
ты на векторах обозначенные точками, 
соответствуют подуровням процесса по-
знания. Например, процесс понимания 
осуществляется последовательно: от осо-
знания к осмыслению, а от него к обоб-
щению; процессы усвоения, запомина-
ния и воспроизведения невозможны без 
повторения (текущего, тематического, 
итогового).

В качестве идеальных моделей  при-
ведем различные виды знаково-образных 
средств наглядности при обучении физи-

ке (рис. 3, 4, 5). Графологической струк-
туры фундаментальной физической тео-
рии (рис. 3) построен на основе мето-
дологического анализа любой теории, 
поэтому эта знаково-образная модель 
обладает свойством широкого переноса. 

Знаково-образная наглядность, пред-
ставленная в форме опорного конспекта 
(рис. 4), реализует идею методологии 
учебного познания, отраженную в пла-
нах обобщенного анализа явлений [1]. 
Знаково-образная наглядность (рис.  5), 
обобщающая и систематизирующая учеб-
ный материал раздела курса физики, 
структурирована а соответствии с ком-
понентами процесса учебного познания 
(задачи, объекты (их свойства), средства 
описания) одинаковые для любого раз-
дела физики, в них может изменяться 
только содержание (понятия, уравне-
ния), поэтому такая знаково-образная 
наглядность может быть использована в 
обобщающем повторении любых других 
разделов физики [3].

1 – осознание; 
2 – осмысление; 
3 – обобщение;
4 – текущее повторение; 
5 – тематическое повторение; 
6 – итоговое повторение;
7 – репродуктивное применение; 
8 – конструктивное применение; 
9 – продуктивное применение;
10 – эвристическое применение; 
11 – творческое применение; 
12 – выполнение проекта

Рис. 2. Уровневый характер процесса учебного познания

Рис. 3.  Граф-схема изучения фундаментальной физической теории (И.С. Карасова)И
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Рис. 4. Опорный конспект «Интерференция света» (Н.Н. Быбина)

Рис. 5.  Структурно-логическая схема обобщения знаний по механике (М.В. Потапова) Зн
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Рис. 6. Модель знаково-образной наглядности в организации учебного познанияИ
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Приведенные примеры отражают 
логику познания, представленную с 
помощью средств наглядности знаково-
образной (содержательной, процес-
суальной). Содержательная и процес-
суальные стороны учебного познания 
взаимосвязаны. 

Представим процесс учебного по-
знания с помощью модели (рис. 6). В ней 
раскрываются три линии поэтапного по-
знания (методологическая, психологи-
ческая, дидактическая), в соответствии 
с ними раскрывается содержание, меха-
низм, уровневый характер познаватель-
ной деятельности, способы кодирования 
ее результатов.

В заключение отметим, познава-
тельный процесс в информационной 
образовательной среде, источником ко-
торой служат объективная реальность, 
предшествующий опыт, педагог, обуча-
ющийся, целесообразно раскрывать в 
соответствии с тремя линиями учебно-

го познания  (методологической, психо
логической, дидактической). Предпи-
саниями, требованиями к организации 
трех линий учебного познания служат, 
с одной стороны, принципы наследова-
ния культур, социализации, последова-
тельности и самоорганизации,  с другой 
стороны виды деятельности такие, как 
ориентировочная, моделирующая, ис-
полнительная, диагностирующая. Орга-
низация и механизмы реализации этих 
видов деятельности имеет уровневую 
структуру: от понимания (осознания, 
осмысления, обобщения) – к усвоению 
(запоминанию, воспроизведению на 
основе повторения), от них – к приме-
нению (традиционному инновационно-
му). В соответствии с уровневым харак-
тером учебного познания осуществлена 
классификация действий по исполь
зованию знаково-образной наглядности 
на основе многомерного инструмен
тария. 
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А.С. Микерина, С.Д. Кириенко

Педагогическое сопровождение  
исследовательской деятельности  детей  

дошкольного возраста1

В данной статье рассматривается проблема педагогического сопровождения исследова-
тельской деятельности в дошкольной образовательной организации. Автор раскрывает содер-
жание основных понятий, проводит теоретический анализ изучаемой проблемы, раскрывает 
педагогические условия организации исследовательской деятельности дошкольников. В статье 
представлены результаты научно-исследовательской работы.

Ключевые слова: педагогическое сопровождение, педагогические условия, развитие, ребенок 
дошкольного возраста, исследовательская деятельность.

1 Статья подготовлена в рамках выполнения научно-исследовательских работ по теме «Организация 
исследовательской и экспериментальной деятельности дошкольников в рамках реализации ФГОС» 
(договор на выполнение НИР от 18.10.2016 г. № 16-1305, заказчик – ФГБОУ ВО «Мордовский госу-
дарственный педагогический институт им. М.Е. Евсевьева»).А
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A.S. Mikerina,  S.D. Kirienko 

Pedagogical support of the research activities  
of preschool children1

The problem of pedagogical support of research activities in preschool educational organizations 
is discussed. The author reveals the content of the basic concepts, conducts a theoretical analysis 
of the problem being studied, reveals the pedagogical conditions of organization of research activity 
preschoolers. The article presents the results of the research work.

Key words: pedagogical support, pedagogical conditions, development, child, preschool age, 
research.

1The article is prepared as a publication on the theme “Organization of preschoolers experimental work 
within FSES implementation: (research contract of 18.10.2016, № 16-1305, contract owner Mordovian state 
pedagogical institute named after M.E. Evseviev)

Современное дошкольное образова-
ние ориентировано на организацию ис-
следовательской деятельности детей до-
школьного возраста. Актуальность под-
нятой проблемы определяется содержа-
нием, представленным в нормативных 
документах дошкольного образования. 
Федеральный государственный образо-
вательный стандарт дошкольного обра-
зования рассматривает познавательно-
исследовательскую деятельность как 
одно из значимых направлений в про-
цессе развития самостоятельности и ак-
тивности у детей дошкольного возраста. 
В свою очередь, практика детских садов  
направляет нас на необходимость разра-
ботки педагогических условий органи-
зации исследовательской деятельности 
в детском саду. 

Исследовательская деятельность − 
это деятельность, связанная с решением 
творческой или исследовательской за-
дачи с неизвестным заранее  решением; 
такая деятельность предполагает нали-
чие основных этапов научного исследо-
вания. Значительный вклад в развитие 
теории и практики исследовательской 
деятельности в дошкольной педагоги-
ке внесли: С.Л.  Новоселова, А.Н. Леон-
тьев, Л.М. Маневцова, Я.А. Пономарев, 
М.И.  Лисина, А.И. Иванова, С.Н. Ни
колаева. О.В. Дыбина, Н.А. Рыжова, 
А.И. Савенков и другие [5].

Формирование исследовательских 
умений на ступени дошкольного дет-
ства закладывает основу для развития у 

ребенка позиции исследователя, «уче-
ного» [2]. С.Л. Рубинштейн указывал, 
что для ребенка дошкольного возраста 
абсолютно естественно развиваться, 
формироваться, становиться тем, кто 
он есть, в процессе исследовательской 
деятельности. А.И. Савенков замечал, 
что «для ребенка естественнее и потому 
гораздо легче постигать новое, проводя 
собственные исследования – наблюдая, 
ставя эксперименты, делая на их основе 
собственные суждения и умозаключе-
ния, чем получать уже добытые кем-то 
знания в “готовом виде”» [3]. В данном 
случае ученые подчеркивают не только 
важность организации исследователь-
ской деятельности с дошкольниками, но 
и ее необходимость.

Исследовательская деятельность фо
рмирует у дошкольников исследователь-
ское поведение, которое служит источ-
ником получения представлений об окру-
жающем мире. Ребенок сам стремится 
найти ответы на вопросы «как?» и «поче-
му?». А.И. Савенков писал: «Многим даже 
в голову не приходит, что исследователь 
формируется не на третьем десятке лет 
собственной жизни, когда поступает в 
аспирантуру, а значительно раньше того 
времени, когда родители впервые при-
ведут его в детский сад». Исследователь-
ская деятельность строится на методах 
самостоятельного, творческого исследо-
вательского поиска. Таким образом, ис-
следовательскую деятельность необходи-
мо рассматривать как интеллектуально-
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творческую деятельность, которая воз-
никает на основе поисковой активности 
субъекта и исследовательского поведе-
ния личности.

Исследовательская деятельность мо-
жет выступать в следующих формах орга-
низации:

• совместная: наблюдение, макети-
рование, моделирование, эксперимент, 
проекты.

• совместно-групповая: познаватель
но-исследовательская учебная деятель-
ность.

• индивидуальная:  исследование.
Под экспериментированием пони-

мают форму поисковой познавательно-
исследовательской деятельности, на-
правленной на преобразование вещей 
или ускорение процессов, происходя-
щих с ними.

В современных исследованиях 
(Н.Н.  Поддъяков, А.Н. Поддъяков,       
О.В. Дыбина, А.И. Савенков,  И.Э. Ку
ликовская, Н.Н. Совгир, Г.П. Тугушева, 
А.Е. Чистякова, О.В. Афанасьева) детское 
экспериментирование рассматривается 
как практическая деятельность поисково-
го характера, направленная на познание 
дошкольником свойств, качеств предме-
тов и материалов, связей и зависимостей 
явлений. В экспериментировании ребе-
нок выступает в роли исследователя, ко-
торый самостоятельно и активно познает 
окружающий мир, используя разнообраз-
ные формы воздействия на него. В про-
цессе экспериментирования ребенок 
осваивает позицию субъекта познания и 
деятельности (О.В. Дыбина, А.И. Савен-
ков, О.В. Афанасьева). У  детей развива-
ется наблюдательность, элементарные 
аналитические умения, стремление срав-
нивать, сопоставлять, высказывать пред-
положение, аргументировать выводы.

Стержнем экспериментирования яв-
ляется исследовательская активность ре-
бенка, которая дает направление иссле-
довательского поиска и настойчивость 
в  достижении значимой для него цели. 
Исследовательская активность позво-
ляет ребенку дошкольного возраста по-
лучить ответы на множество «почему».

Структура проведения экспериме
нтов:

Постановка, формулировка пробле-
мы (познавательные задачи).

Выдвижение предложений  (гипо-
тез), отбор, способы проверки.

Проверка выдвинутых гипотез.
Подведение итогов эксперимента, 

формулировка основного вывода.
Фиксация результатов. 
Вопросы детей.
Макетирование направлено на раз-

работку макета, отражающего сущест
венные особенности натуры, значи-
мые стороны и признаки объекта. 
Может быть напольным, настольным, 
настенным и др. Представляет собой 
результат конструктивно-творческой, 
познавательно-исследовательской дея-
тельности детей.

Под моделированием в педагогике 
понимают совместную деятельность вос-
питателя и дошкольника, которая на-
правленна на создание и использование 
моделей. Основной принцип примене-
ния моделирования – это принцип заме-
щения реальных объектов предметами, 
схематическими изображениями, знака-
ми. Цель моделирования – обеспечить 
успешное усвоение детьми знаний об 
окружающем мире.

Модель представляет собой систему 
объектов или знаков, воспроизводящих 
существенные свойства оригинала. Мо-
дель – это заместитель изучаемой систе-
мы. Модель служит обобщённым отраже-
нием явления. В дошкольном образова-
нии различают следующие виды моделей:

• предметные;
• предметно-схематические;
• графические модели.
Моделирование позволяет решать сле-

дующие задачи:
• развивать познавательную актив-

ность, любознательность, наблюдатель-
ность, умение сравнивать;

• формировать умение выделять глав-
ные признаки предметов, классифицировать 
объекты;

• формировать умение наблюдать и  по-
нимать связи и зависимости в окружающем 
мире;А
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• развивать речь, психические процессы 
у детей дошкольного возраста.

Проект ориентирован на самостоя-
тельную деятельность ребенка, которую 
ребенок выполняет в течение опреде-
ленного отрезка времени. Данная форма 
организации исследовательской деятель-
ности предполагает решение обозначен-
ной проблемы, предполагающей приме-
нение разнообразных методов, приемов, 
средств обучения, обеспечивает интегра-
цию знаний детей.  

Исследование предполагает индиви-
дуальную исследовательскую практику 
ребенка. Ребенок дошкольного возраста 
сам планирует  свое время, выбирает тему 
и предмет для исследования. Главная за-
дача педагога заключается в поощрении 
и деликатном направлении исследова-
тельской инициативы ребенка. 

Как считает Н.Л. Коноваленко, педа-
гогическое сопровождение – это метод, 
обеспечивающий создание условий при-
нятия субъектом развития (ребенком до-
школьного возраста) оптимальных реше-
ний в различных ситуациях жизненного 
выбора. Педагогическое сопровождение 
исследовательской деятельности детей 
дошкольного возраста предполагает тип 
деятельности, который состоит в оказа-
нии ребенку помощи в познании окружа-
ющего мира со стороны участников об-
разовательного процесса (воспитателя, 
родителей, педагогического коллектива 
ДОО) путем реализации педагогических 
условий организации исследовательской 
деятельности.

В философском энциклопедическом 
словаре понятие «условие» понимает-
ся как то, от чего зависит нечто другое 
(обусловливаемое); существенный ком-
понент комплекса объектов (вещей, их 
состояний, взаимодействий), из нали-
чия которого обязательно следует су-
ществование данного явления. В психо-
логии понятие «условие», как правило, 
представлено в контексте психического 
развития и раскрывается через совокуп-
ность внутренних и внешних причин, 
определяющих психологическое разви-
тие человека, ускоряющих или замед-
ляющих его, оказывающих влияние на 
процесс развития, его динамику и конеч-

ные результаты [4]. Таким образом, под 
условием подразумевается категория, 
выражающая такие отношения предме-
та к  окружающим его явлениям, без ко-
торых он не может возникнуть и суще-
ствовать. Как считает   Н.М. Яковлева, 
педагогические условия – это совокуп-
ность мер (объективных возможностей)  
педагогического процесса [1]. Под педа-
гогическим условием Н.М. Борытко по-
нимает внешнее обстоятельство, оказы-
вающее существенное влияние на проте-
кание педагогического процесса, в той 
или иной мере сознательно сконструи-
рованного педагогом, предполагающего 
достижение определенного результата. 

В.И. Андреев считает, что педагоги-
ческие условия представляют собой ре-
зультат «целенаправленного отбора, кон-
струирования и применения элементов 
содержания, методов (приемов), а также 
организационных форм обучения для до-
стижения целей». 

Таким образом, определение понятия 
«педагогические условия» можно сфор-
мулировать как комплекс мер, направля-
емых в качестве педагогических условий 
успешности достижения поставленных 
целей, взаимодействующих и взаимодо-
полняющих друг друга, что препятствует 
проникновению в их состав случайных, 
не способствующих обеспечению желае-
мой эффективности. 

Обобщив материалы ряда исследо-
ваний, мы выявили, что педагогические 
условия рассматриваются учеными как 
такие условия, которые призваны обе-
спечить определенные педагогические 
меры воздействия на развитие личности 
субъектов или объектов педагогическо-
го процесса (педагогов или воспитанни-
ков), влекущее в свою очередь повыше-
ние эффективности образовательного 
процесса.

При рассмотрении данной проблемы 
нами была проведена диагностика уров-
ня развития самостоятельности у детей 
дошкольного возраста в процессе иссле-
довательской деятельности. По резуль-
татам диагностики было выявлено, что 
только 10 % детей старшего дошкольно-
го возраста умеют определять проблему, 
выдвигать гипотезы, осуществлять на- П
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блюдение и делать основные выводы. 
Обозначенные результаты связаны с 
тем, что исследовательская деятельность 
редко используется в образовательной 
работе детского сада. С целью определе-
ния заинтересованности детей старшего 
дошкольного возраста в исследователь-
ской деятельности нами была проведе-
на методика «Выбор деятельности». Ре-
зультаты показали, что 80 % детей стар-
шего дошкольного возраста по степени 
важности в первую очередь выбирают 
исследовательскую деятельность (экспе-
риментирование).  Данная диагностика 
определила необходимость разработки 
педагогических условий организации ис-
следовательской деятельности дошколь-
ников в детском саду.

В качестве педагогических условий 
организации исследовательской деятель-
ности нами были выделены следующие:

Взаимодействие с детьми дошколь-
ного возраста путем организации раз-
нообразных форм исследовательской 
деятельности;

Методическая работа с коллективом 
дошкольной образовательной организа-
ции;

Взаимодействие с родителями по во-
просам организации исследовательской 
деятельности дошкольников в условиях 
семьи.

Взаимодействие с детьми дошколь-
ного возраста было организовано через 
разнообразные формы исследователь-
ской деятельности: проект, экспери-
ментирование, моделирование и т.д. 
Для реализации первого педагогиче-
ского условия нами разработан проект 
«научно-исследовательской лаборато-
рии», в котором представлено содержа-
ние предметно-развивающей среды, обе-
спечивающей возможность проведения 
опытов, наблюдений, экспериментов 
в работе с детьми дошкольного возраста. 

Оборудование «научно-исследова
тельской лаборатории»:

• приборы: лупа, весы, песочные 
часы, компас, магниты и др.;

• сосуды из разных материалов;
• природный материал: камни, глина, 

песок, ракушки, шишки, мох, желуди, ли-
стья и др.;

• бросовый материал: проволока, ку-
сочки кожи, меха, ткани, пластмассы, 
пробки и др.;

• технические материалы: гайки, 
скрепки, болты, гвоздики и др.;

• бумага: обычная, картон, наждач-
ная, копировальная и др.;

• красители: пищевые и непищевые;
• медицинские материалы: пипет-

ки, колбы, деревянные палочки, шпри-
цы  (без игл), мерные ложки, резиновые 
груши и др.;

• прочие материалы: зеркала, воздуш-
ные шары, масло, мука, соль  и др.

При выборе оборудования «научно-
исследовательской лаборатории»  и ме-
ста для ее создания учитывались следую-
щие требования:

• обеспечение безопасности жизни и 
здоровья детей;

• обеспеченность лаборатории необ-
ходимым оборудованием;

• доступность расположения обору-
дования в лаборатории.

Методическая работа с коллективом 
дошкольной образовательной органи-
зации предполагала разработку методи-
ческого обеспечения и методическое 
сопровождение. Нами были составлены 
учебно-методическое пособие, рекомен-
дации для проведения исследовательской 
деятельности; подготовлен банк опытов 
и экспериментов для работы с детьми до-
школьного возраста; разработаны и про-
ведены семинар и конференция на тему 
«Организация исследовательской деятель-
ности с детьми дошкольного возраста».

Взаимодействие с родителями по во-
просам организации исследовательской 
деятельности дошкольников предпо
лагало:

Разработку рекомендаций родителям 
по вопросам организации исследователь-
ской деятельности в условиях дома;

Разработку и организацию мастер-
класса «Опыты и эксперименты в домаш-
них условиях».

Взаимодействие с родителями также 
осуществлялось в процессе индивидуаль-
ного консультирования и помощи в под-
боре опытов и экспериментов.

Реализация педагогических условий 
организации исследовательской деятель-А
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ности детей дошкольного возраста при-
вела к определенным результатам: 30 % 
детей старшего дошкольного возраста 
умеют определять проблему, выдвигать 
гипотезы, осуществлять наблюдение и 

делать основные выводы. Выбор дея-
тельности в пользу исследовательской 
повысился на 15 %. Таким образом, выде-
ленные педагогические условия имеют 
качественный результат. 
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УДК 371
ББК 74.66

Д.Д. Миронов

Сущность понятия  
«девиантное поведение подростков»

В статье представлена методология исследования понятия «девиантное поведение подрост-
ков». Проведен анализ определений нескольких схожих понятий с точки зрения формальной 
логики через выделение родового понятия «действия» и обоснован выбор видовых отличий, 
к которым отнесены «нарушение моральных и правовых норм» и «моральные и правовые нару-
шений для личности и общества». На этой основе построено авторское определение основного 
понятия исследования «девиантное поведение подростков».

Ключевые слова: ключевое понятие, девиантное, делинквентное, криминальное, асоциаль-
ное, аддиктивное, действие, моральные нормы, правовые нормы.

D.D. Mironov

The essence of the concept  
«deviant behavior of teenagers»

The methodology of the research of the concept “deviant behavior of adolescents” is discussed. 
Several similar concepts from the point of view formal logics through generic term “action” are 
analyzed, the choice of species differences such as “offence of moral and legal norms” and “moral and 
legal offences for an individual and society” are justified. The author’s definition of the basic concept 
“deviant behavior of adolescents” is based on the generic term and species differences.

Key words: deviant, delinquent, criminal, asocial, addictive, action, moralstandarts, legal 
regulations.

Важное положение методологии 
исследования связано с определением 
основных понятий исследования. Поня-
тийный аспект в любом научном исследо-
вании, как известно, выполняет важную 
методологическую функцию, поскольку 
понятия как ведущая форма познания дей-
ствительности образуют логический кар-
кас построения любой научной теории.

«Девиантное поведение подростков» 
вытекает из понятия «девиации» и опре-
деляет «девиантное поведение». В  на-
учной литературе имеются различные 
понятия, в той или иной степени харак-
теризующие девиантное поведение под-
ростков: делинкветное, криминальное, 
асоциальное, отклоняющееся, аддиктив-
ное и иные подобные виды поведения. 
Как правило, эти виды поведения в науч-
ной литературе и образовательной прак-
тике связаны с различными категориями 
подростков, которые обозначаются так-
же различными понятиями: подростки 

«группы риска», «трудные» подростки, 
«педагогически запущенные подростки», 
«социально запущенные подростки», 
«трудновоспитуемые подростки» и др. 
Причём каждый из учёных, рассматри-
вая то или иное отклонение в поведении 
детей, даёт своё определение исследуе-
мым понятиям.

Проведем анализ некоторых поня-
тий. Для этого используем как научные 
исследования, так и словарную литерату-
ру. При анализе понятий мы опираемся 
на исследования М.А. Галагузовой. Она 
пишет, что, «исследуя ключевое понятие, 
надо выделять существенные признаки 
понятия. При этом надо помнить, какие 
из признаков, выделяемых, являются но-
выми, а какие повторяют уже известные 
признаки, т.е. требуется более чёткое 
определение элемента «новизны» в сущ-
ности вводимого понятия» [3, с. 121].

Опираясь на это высказывание, 
приведем ряд определений, относяД
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щихся к девиантному поведению, и вы-
делим в них наиболее существенные 

признаки. Данные представлены в та-
блице 1.

Табл. 1. Признаки понятия девиантного поведения

№ п/п Источник Определение

1 2 3
1 Современный психологический 

словарь [8]
«Девиантное поведение – действия, не соответ-
ствующие официально установленным или фак-
тически сложившимся в данном обществе (соци-
альной группе) моральным и правовым нормам 
и приводящие нарушителя к изоляции, лечению, 
исправлению или наказанию» [8, c. 90]

2 Блясова И.Ю. [2] «Девиантное поведение – это действия, не соот-
ветствующие социально одобряемым нормам, 
ценностям, культуре поведения, сложившиеся в 
условиях социальной дезорганизации с преоб-
ладанием таких факторов-детерминантов, как 
насилие, аморальность, изолированность от 
социально-культурной среды, нередко с дефекта-
ми психического здоровья, отсутствием внешне-
го и внутреннего контроля» [2, c. 77]

3 Мардахаев Л.В. [6] «Девиантное поведение – система поступков или 
отдельные поступки, действия человека, нося-
щие характер отдельных отклонений от приня-
тых в обществе норм» [6, c. 406]

4 Андриенко Е.В. [1] «Аддиктивное поведение – один из наиболее 
распространенных вариантов отклоняющегося 
поведения. Выражается в стремлении человека 
уйти от реальности посредством изменения сво-
его психического состояния с помощью приема 
некоторых веществ (алкоголь, курение, наркоти-
ки … и т.п.) или постоянной фиксации внимания 
на определенных предметах или активностях, 
что сопровождается развитием сильных эмо-
ций» [1, c. 251]

5 Полонский В.М. [7] «Делинкветное поведение – антисоциальное по-
ведение, проявляющиеся в нарушении существу-
ющих норм, предусмотренных трудовым законо-
дательством» [7, c. 45]

6 Шнейдер Л.Б. [10] «Девиантным поведением определяют вид соци-
ального поведения, не соответствующего приня-
тым в обществе нормам и ролевым предназначе-
ниям и предполагающего наличие трех взаимос-
вязанных компонентов: человека со свойствен-
ным ему типом поведения; норм или ожиданий 
общества (группы), выступающих критериями 
оценки поведения с точки зрения его девиации; 
определенного органа, учреждения или лично-
сти, которые реагируют на данное поведение и 
принимают решение о том, нормально это пове-
дение или девиантно» [10, c. 75]

7 Змановская Е.В. [5] «Отклоняющееся (девиантное) поведение – это 
устойчивое поведение личности, отклоняющее-
ся от наиболее важных социальных норм, при-
чиняющее реальный ущерб обществу или самой 
личности, а также сопровождающееся ее соци-
альной дезадаптацией» [5, c. 101] С
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8 Социальная педагогика [9] «Делинкветное поведение  характеризуется как 
повторяющиеся асоциальное проступки детей и 
подростков, которые складываются в определен-
ный устойчивый стереотип действий, нарушаю-
щих правовые нормы, но не влекущих уголовной 
ответственности из-за ограниченной обществен-
ной опасности или недостижения ребенком воз-
раста, с которого начинается уголовная ответ-
ственность» [9, c. 216]

9 Штинова Г.Н. [11] «Криминальное поведение – противоправный 
поступок, который по достижению возраста уго-
ловной ответственности служит основанием для 
возбуждения уголовной ответственности и ква-
лифицируется по определенным статьям уголов-
ного кодекса» [11, c. 307]

Окончание таблицы

Ограничимся этими работами, ибо 
в других, изученных нами, выделяются 
примерно такие же признаки обозна-
ченных выше понятий. Из приведённых 
выше определений видно, что по основ-
ным признакам выделенные понятия 
очень схожи. Все авторы указывают на 
действия или поступки, совершаемые 
личностью (в том числе и подросткам), 
которые противоречат принятым в  об-
ществе этическим (моральным), пра
вовым нормам, принятым в обществе.

Б.Г. Мещеряков, В.П. Зинченко, 
И.Ю.  Блясова указывают на действия, 
Г.Н. Штинова, М.А. Галагузова – на про-
ступки и поступки детей, подростков и 
молодёжи. Эти действия могут противо-
речить моральным и правовым нормам 
(Б.Г. Мещеряков, В.П. Зинченко), нор-
мам, ценностям, культуре поведения 
(И.Ю. Блясова), принятым нормам и ро-
левым предназначениям (Л.Б. Шнейдер).

Таким образом, одни авторы указы-
вают на «действия», другие на «поступ-
ки (проступки)». Но, как известно, дей-
ствия рождают поступок, а система по-
ступков, в конечном счёте, формирует 
поведение подростка. Поэтому в  опре-
делении понятия «девиантное поведе-
ние подростков» мы будем исходить из 
понятия «действия».

Второе важное положение – дей-
ствия связаны с нарушением моральных 
и правовых норм, принятых в обществе. 
При определении отклонений мораль-
ных норм возникают определённые 
трудности. Моральные нормы – катего-

рия очень сложная, трудность исследо-
вателя заключается в определении та-
ких отклонений. Поэтому не случайно 
многие авторы пытаются это положение 
как-то зафиксировать в определении. 
Ю.И. Блясова конкретизирует это поло-
жение через «нормы, ценности, культу-
ру поведения личности»; Л.Б. Шнейдер 
наряду с общепринятыми нормами ак-
центирует внимание на важности «ро-
левого предназначения личности». Что 
касается правовых норм, то здесь ситуа-
ция однозначная. Девиантное поведе-
ние подростков связано с нарушением 
правовых норм, не влекущих уголовной 
ответственности или требующих уго-
ловной ответственности (М.А. Галагузо-
ва, Г.Н. Штинова). Отсюда при опреде-
лении понятия «девиантное поведение 
подростков» мы будем ссылаться на 
общее представление о «нарушении мо-
ральных и правовых норм».

Третье важное положение заключа-
ется в том, что девиантное поведение 
личности оказывает существенное влия-
ние как на личность, так и общество. Так, 
Б.Г. Мещеряков, В.П. Зинченко указыва-
ют на последствия девиантного поведе-
ния личности, «приводящие нарушителя 
к изоляции, лечению, исправлению или 
наказанию». Е.В. Андриенко отмечает 
пагубные привычки «алкоголь, нарко-
тики и др.», приводящие к разрушению 
самой личности. Е.В. Заманская указы-
вает «на ущерб обществу или самой лич-
ности, а также сопровождающееся её со-
циальной дезадаптацией». Возможность Д
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уголовной ответственности подчеркива-
ют многие исследователи. Поэтому при 
определении мы опираемся на общую 
направленностью личности, индивиду-
альные и возрастные её особенности и 
возможные медицинские, социальные, 
психолого-педагогические отклонения. 
Но для определения искомого понятия 
необходимо подчеркнуть значимость 
«моральных и правовых нарушений для 
личности и общества».

Четвертый необходимый момент в 
определении интересующего понятия – 
как соотносится рассматриваемое поня-
тие со всеми остальными, представлен-
ными в таблице. При делении понятий 
соотносим их как род и вид или как часть 

и целое. «При делении понятия объем 
делимого (родового) понятия раскрыва-
ется путём перечисления его видов. В за-
висимости от цели, практических потреб-
ностей одно понятие можно разделить 
по различным основаниям деления» [4, 
с. 28]. Из выделенных понятий родовым 
является «девиантное поведение», а все 
остальные – отклоняющееся, антисоци-
альное, делинквентное, криминальное – 
являются видовыми по отношению к нему.

Таким образом, под «девиантным по-
ведением подростков» мы понимаем дей-
ствия подростков, нарушающих мораль-
ные и/или правовые нормы, принятые 
в обществе, приносящие ущерб подрост-
ку и/или обществу.
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Н.А. Соколова

К вопросу о принципах медиации
В статье на основе рассмотрения медиации как технологии разрешения конфликтов, целей 

и содержания ее этапов анализируются принципы медиации. Представляются две группы прин-
ципов: фундаментальные или основополагающие и функциональные.

Ключевые слова: конфликт, медиация, принципы, медиатор.

N.A. Sokolova

To the question of the mediation principles 
Based on consideration of mediation as a technology of conflict resolution, the purposes and 

contents of its stages the principles of mediation are analyzed. Two groups of principles: fundamental 
or basic and functional are presented.

Key words: conflict, mediation, principles, mediator.

В последнее время в системе образо-
вания серьезное внимание уделяется та-

кому феномену, как медиация, владение 
которой рассматривается как одна суще-Н
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ственных компетенций современного 
педагога [5]. Под медиацией понимает-
ся особый  вид переговоров, в котором 
третье, нейтральное лицо, обладающее 
определенными навыками, управляет 
процессом переговоров таким образом, 
чтобы стороны могли самостоятельно 
найти взаимовыгодное решение ситуа-
ции. Владение медиацией позволяет пе-
дагогу снизить конфликтность в системе 
образования и, как следствие, в обществе 
посредством обучения детей, родителей 
и педагогов культуре взаимодействия 
в конфликте. 

Конфликт – это отсутствие согласия 
между людьми, группами, в основе ко-
торого лежит столкновение интересов, 
потребностей, сопровождающееся от-
рицательными эмоциями; естественное, 
нормальное состояние жизнедеятельно-
сти человека и социальной группы, спо-
собствующее выявлению проблем, инте-
ресов личности, группы. 

Причины конфликтов многообраз-
ны: социальные (социальное неравен-
ство, политическая система, тип управле-
ния и т.п.); экономические (уровень  зар-
платы, доходы разных групп населения, 
распределение премий и т.п.); ценност-
ные (разные системы ценностей и цен-
ностные ориентации); психологические 
(коммуникативные способности, навы-
ки эффективного общения, разрешения 
конфликтов и т.п.); личностные (индиви-
дуальные особенности личности: напри-
мер, уровень ригидности).

Одной из технологий разрешения 
конфликтов является медиация. О прак-
тическом использовании медиации, о ее 
этапах, их психологическом обоснова-
нии написано немало, однако ряд вопро-
сов теоретического плана  остается мало 
разработанным, в частности, вопрос о 
принципах медиации. Анализ содержа-
ния технологии медиации позволит нам 
обосновать принципы, на которых она 
строится.

Технология медиации состоит из не-
скольких этапов, каждый из которых 
имеет свою цель и содержание [1].

Первый этап. Вступительное слово меди-
атора. Цель: дать конфликтующим сторо-
нам информацию о процессе медиации. 

На этом этапе медиатор представля-
ется сам и знакомится с участниками про-
цесса медиации; информирует участни-
ков о цели медиации и о своей роли в ней 
(помочь наладить взаимодействие с тем, 
чтобы стороны сами смогли договорить-
ся о разрешении конфликта); рассказыва-
ет о принципах медиации (равноправие 
сторон, нейтральность медиатора, кон-
фиденциальность, добровольность уча-
стия); рассказывает об этапах медиации; 
озвучивает правила поведения сторон 
(соблюдение вежливости, отказ от оскор-
блений, ориентация на поиск путей реше-
ния конфликта); определяет очередность 
выступлений. По каждому аспекту всту-
пительного слова медиатор должен по-
лучить обратную связь в виде понимания 
и согласия клиента на данное действие.

Второй  этап. Презентация сторон. 
Цель: наладить информационное поле – 
выяснить, кто, с чем пришел и как видит 
ситуацию. 

Каждая из сторон поочередно изла-
гает свое видение ситуации и озвучивает 
свой вариант разрешения конфликта. 
Важно, чтобы каждая сторона конфлик-
та могла изложить свое видение ситуа-
ции и поняла, что ее услышали и поняли. 
На этом этапе ни в коем случае нельзя 
допускать дискуссии, вопросов. Зада-
ча медиатора: отделить эмоции от фак-
тов и собрать информацию о причинах 
конфликта и интересах сторон. Нельзя 
верить позициям сторон, поскольку на 
этом этапе каждая сторона конфликта 
хочет представить себя с максимально 
выгодной стороны, возлагая вину на про-
тивоположную сторону.

Третий этап. Дискуссия сторон. Цель: 
вентиля эмоций, получение дополнитель-
ной информации об интересах сторон. 

На этом этапе выстраивается диалог 
между сторонами конфликта, где сто-
роны проговаривают претензии друг к 
другу, высказывают накопившиеся не-
гативные эмоции. Роль этого этапа со-
стоит в так называемой «вентиляции 
эмоций», поскольку при их наличии не-
возможно принять взвешенное решение 
по конфликтной ситуации. Разрешение 
конфликта связано с принятием взаи-
мовыгодных договоренностей, которые К 
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рациональны по своей природе. Пока же 
есть негативные эмоции, взвешенное, 
рациональное решение принять невоз-
можно. Задача медиатора на этом этапе: 
получить максимальное количество ин-
формации по конфликту, прежде всего 
той, которая не озвучивалась сторонами 
конфликта на этапе презентации сторон. 
На 3 этапе сторонам конфликта не следу-
ет искать решения проблемы, а медиато-
ру нужно задавать максимальное количе-
ство вопросов.

Четвертый этап. Кокус (индивидуаль-
ные консультации медиатора со сторона-
ми конфликта). Цель: выяснение повест-
ки переговоров (о чем будут стороны 
договариваться) и разноуровневых (пер-
вое… последнее) предложений сторон 
по разрешению конфликта.

Важно, чтобы стороны конфликта 
четко определились, по каким конкрет-
ным вопросам будут вестись перегово-
ры, и предложили свои варианты реше-
ний по каждому из вопросов. Медиатору 
на этом этапе нужно, во-первых, помочь 
сформулировать повестку переговоров, 
во-вторых, побудить стороны искать раз-
личные варианты решений посредством 
таких техник, как техника развития идей, 
«адвокат дьявола» и т.п. Время кокуса для 
каждой из сторон должно быть одинако-
вым и четко соблюдаться. 

Пятый этап. Общая сессия. Цель: сфор-
мировать общую повестку переговоров и 
провести дискуссию по предложениям 
сторон.

Вначале слово предоставляется каж-
дой из сторон для предложений вопро-
сов обсуждения по существующим про-
тиворечиям, потом согласовывается и 
формируется общая повестка перегово-
ров, после чего начинается обсуждение 
каждого вопроса из согласованной по-
вестки переговоров. Задача медиатора 
на этом этапе – отслеживать порядок об-
суждения вопросов переговоров таким 
образом, чтобы стороны конфликта вза-
имодействовали в рамках принятой ими 
повестки переговоров.

Шестой этап. Соглашение. Цель: чет-
ко определить решения по каждому пун-
кту повестки переговоров и выработать 
санкции за их невыполнение.

На этом этапе каждая из сторон про-
говаривает решения, принятые по каж-
дому пункту повестки переговоров, под-
тверждая понимание их смысла и содер-
жания. По каждому вопросу сторонами 
согласовываются санкции за их невыпол-
нение. Задача медиатора – зафиксиро-
вать договоренности и санкции.

Седьмой этап. Выход из медиации. Цель: 
резюме по договоренностям и проверка 
удовлетворенности (процедурной, по су-
ществу, психологической).

Медиатор подводит итоги процеду-
ре медиации, еще раз фиксирует догово-
ренности  сторон и выясняет, удовлетво-
рены ли ими стороны конфликта. Удо-
влетворенность рассматривается в трех 
аспектах: удовлетворенность по суще-
ству разрешаемого конфликта, по проце-
дуре медиации и психологическая, фик-
сирующая снятие негативных эмоций и 
позитивное психологическое состояние 
клиентов по итогам медиации.

Определившись с содержанием тех-
нологии медиации, попытаемся разо-
браться с ее принципами. Чаще всего 
в литературе можно встретить мнение и 
том, что медиация строится на следую-
щих принципах:

• добровольность всех участников 
(в том числе и медиатора);

• равенство сторон в процессе медиа-
ции (равенство интересов и процедур-
ных вопросов);

• конфиденциальность (прежде все-
го, относится к медиатору, медиатор 
не  имеет права разглашать информа-
цию по медиации, конфиденциальность 
участников – это предмет их договорен-
ности);

• нейтральность отношения медиато-
ра к сторонам переговорного процесса 
[2; 4].  

Ж. Мериманов предлагает выделить 
две группы принципов: основополагаю-
щие и функциональные. К основопола-
гающим он относит принципы гуман-
ности, беспристрастности, свободы и 
ответственности [3]. Эти принципы, 
прежде всего, касаются самой процеду-
ры медиации, ее целей и содержания. Ка-
кой же смысл вкладывает автор в данные 
принципы?Н
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Принцип гуманности предполагает, 
что в основе медиации находится чело-
век с его интересами, потребностями, 
эмоциями, ценностями, а сама медиация 
ориентирована на «смягчение, прекра-
щение или предупреждение страданий 
или беспокойства сторон», «на установ-
ление или улучшение диалога между сто-
ронами, которое позволило бы им найти 
взаимовыгодное решение спора или про-
блемы» [3, с.143]. 

Принцип беспристрастности конста-
тирует равнозначное положение сторон 
конфликтного взаимодействия, аксио-
матично принимаемое медиатором. Для 
медиатора интересы и проблемы каждой 
из сторон одинаково важны и значимы. 
Он внутренне настроен на отказ от лич-
ностного восприятия участников медиа-
ции (личность медиатора отсутствует) и 
не имеет права рассматривать их с эмо-
циональной позиции (нравится – не нра-
вится, приятен – не приятен и т.п.). Его 
задача – помочь сторонам прийти к взаи-
мовыгодному соглашению.

Принцип свободы предполагает сво-
бодное участие сторон конфликта и 
медиатора в процедуре медиации. Каж-
дый участник волен добровольно вклю-
чится в процесс медиации и выйти из 
него, принять или отклонить обсуж-
даемые решения, не поясняя свои дей-
ствия. Это в полной мере касается и ме-
диатора.

Принцип ответственности базируется 
на принципе свободы. Если стороны кон-
фликта свободно принимают решение об 
участии в ней, то они несут всю полноту 
ответственности за ее результаты. Ме-
диатор должен удостовериться, что сто-
роны конфликта свободно и сознательно 
принимают решения в ходе процедуры 
медиации. Если медиатор видит, что ре-
шения невыполнимы или противоречи-
вы, а стороны не осознают последствий 
принятых решений, его задача – прекра-
тить медиацию, поскольку он несет от-
ветственность за ее процедуру.

Принимая и соглашаясь, в целом, 
с  выделенными Ж. Меримановым осно-
вополагающими принципами, мы счи-
таем необходимым дополнить их прин-
ципами субъектности и обратной связи.

Принцип субъектности рассматрива-
ет личность как источник активности, 
предполагающей выбор цели, нахожде-
ние, продуцирование методов и средств, 
принятие решений по поводу условий 
ее достижения, исполнение принятых 
решений и оценка их результатов и, как 
следствие, накопление индивидуального 
опыта. С нашей точки зрения, достиже-
ние цели медиации без субъектной пози-
ции ее участников невозможно, посколь-
ку принципы свободы и ответственно-
сти логично предполагают субъектность 
участников. Только активная позиция 
сторон конфликта по осознанию своих 
проблем,  усилия, прилагаемые для их 
разрешения, поиск вариантов выхода 
из конфликта, средств и условий дости-
жения соглашений способны привести 
к позитивным результатам медиации. 
Достижение соглашения по конфликт-
ной ситуации позволяет участникам 
приобрести важнейший опыт положи-
тельного разрешения конфликтов, на-
выки эффективного взаимодействия. 
Относительно позиции медиатора сле-
дует отметить, что он в процессе всей 
медиации находится в состоянии  посто-
янного  анализа информации, поиска 
методов, средств, вариантов урегулиро-
вания конфликта, являющихся одним из 
существенных условий положительного 
результата медиации. 

Принцип обратной связи предполага-
ет получение обратной информации и 
обмен ею. Под обратной связью понима-
ется влияние результатов деятельности 
субъекта на последующее функциониро-
вание  взаимодействующего с ним субъ-
екта (в нашем случае – участники про-
цедуры медиации). Принцип обратной 
связи – это не просто получение инфор-
мации, это установление эффективного 
взаимодействия (контакта), диалога на 
основе информации. Обмен информаци-
ей, установление контакта лежит в осно-
ве процедуры медиации, без чего она 
просто невозможна.

Вторая группа принципов – функцио-
нальные, к которым относятся принципы 
независимости, нейтральности, смире-
ния и конфеденциальности [3]. Эти прин-
ципы напрямую касаются медиатора. К 
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Принцип независимости предполага-
ет, что медиатор независим от внешних 
и (или) внутренних обстоятельств, спо-
собных объективно или субъективно по-
влиять на процедуру ведения медиации. 
В обратном случае он обязан отказаться 
от проведения медиации.

Принцип нейтральности побуждает 
медиатора отказаться от любых дей-
ствий, способных принести пользу или  
вред какой-либо из сторон конфликта. 
Он обязан воздерживаться от высказыва-
ния собственной позиции, своих вариан-
тов разрешения конфликтной ситуации. 
Его задача – побуждать стороны самосто-
ятельно искать варианты решения про-
блемы, помогать договариваться, не де-
монстрируя своей точки зрения на нее.

Принцип смирения проявляется в от-
сутствии какой-либо власти медиатора 
над сторонами конфликта, а также пол-
номочий принимать решения по урегу-
лированию конфликта.

На наш взгляд, название принципа 
не соответствует смыслу, вкладываемому 
в него Ж. Меримановым. Под смирени-
ем понимается добровольное подчине-
ние чьей-либо воле, отсутствие гордыни, 
кротость, что не соответствует смыслу, 
содержанию и процедуре действий ме-
диатора. Медиатор организует процесс 
медиации, но решения самостоятельно 
принимаются  сторонами конфликта. 
Задача медиатора состоит в том, чтобы 
помочь сторонам договориться, увидеть 
все разнообразие возможных вариантов 
разрешения конфликта, не оказывая при  
этом влияния на принимаемые ими до-
говоренности, и не вставая на позицию 
одной из сторон. С нашей точки зрения, 
принципы беспристрастности и ней-
тральности, вполне отражают эту пози-
цию медиатора.

Принцип конфиденциальности пред-
полагает неразглашение содержания, 
процедурных действий, мнения, иной 
информации, касающейся процедуры 
медиации. Конфиденциальность – основ-
ное, порождающее доверие условие, при 
соблюдении которого стороны могут 
свободно выражать свои мысли, выска-
зывать мнения, формулировать предло-
жения. Только при обоюдном согласии 
сторон конфликта возможно разглаше-
ние информации по медиации.

Предложенные Ж. Меримановым 
функциональные принципы не исчерпы-
вают всей полноты медиации и, с нашей 
точки зрения, могут быть дополнены 
принципом вариативности. 

Принцип вариативности рассматри-
вается нами как способность предостав-
лять многообразие полноценных, разно-
образных вариантов решения конфлик-
та. У каждой из сторон конфликта изна-
чально существует один «свой» вариант 
его разрешения. В ходе медиации зада-
ча медиатора состоит в том, чтобы по-
мочь конфликтующим сторонам найти 
разные, может быть, более предпочти-
тельные варианты решения конфликта, 
которые могут привести к соглашению 
сторон.

Таким образом, технология медиа-
ции основывается на фундаментальных 
или основополагающих принципах, 
определяющих ее цели и содержание. К 
этим принципам мы относим принципы 
гуманности, субъектности, беспристраст-
ности, свободы и ответственности, бес-
пристрастности, обратной связи. Дея-
тельность медиатора определяется функ-
циональными принципами, к которым 
относятся принципы независимости, 
нейтральности, конфеденциальности, 
вариативности.
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Е.А. Столбова 

Профориентация старших подростков  
на педагогические специльности в условиях 

дополнительного образования1

В статье отмечается потенциал дополнительного образования при проведении профори-
ентационной работы старших школьников. Отмечаются ценности, способствующие выбору 
педагогических специальностей.  Представлена технология формирования основ ценностных 
ориентаций старших подростков в условиях среды дополнительного образования.

Ключевые слова: старший подростковый возраст, профориентация, ценностная ориентация, 
дополнительное образование.

1 Статья подготовлена в рамках выполнения научно-исследовательской работы по теме «Сопро-
вождение профессионального самоопределения студентов педагогического вуза» (договор на вы-
полнение НИР № 16-1301 от 18.10.2016 г. заказчик – ФГБОУ ВО «Мордовский государственный 
педагогический институт им. М.Е. Евсевьева»). П
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E.A. Stolbova 

Professional orientation in the teaching 
profession in conditions of further education1

The potential of an additional education during the professional orientation work of older 
students are emphasized. The value of contributing to the choice of pedagogical specialties is noted. 
The technology of formation of bases of valuable orientations of older teens in the conditions 
of an additional education environment is described.

Key words: older adolescents, professional orientation, value orientation, further education.

1 The article is written within the research work on the topic “Support of professional self-determination 
of students of pedagogical high school” (research contract of 18.10.2016, № 16-1301, contract owner 
Mordovian state pedagogical institute named after M.E. Evseviev).

Старший подростковый возраст 
имеет особое значение в становлении 
личности человека, так как он является 
«переходным» от детства к взрослости. 
Большое внимание в этом возрасте уде-
ляется пониманию места и роли чело-
века в социуме. Именно на этом этапе 
закладываются основы будущего профес-
сионального выбора, отношение к своей 
гражданской позиции, семье, социуму, 
окружающему миру и пр. В этот период 
особую роль приобретают ориентации 
старших подростков, которые способ-
ствуют самопроявлению, что существен-
но сказывается на их социализации [1]. 
Данный факт свидетельствует о важности 
направленности ориентаций подростка 
и его активности в их реализации.

Старшие подростки с учетом своих 
интересов включаются в систему до-
полнительного образования, где они 
стремятся реализовать свой потенциал. 
В нормативных документах (ФЗ РФ «Об 
образовании в РФ» и Концепции разви-
тия дополнительного образования де-
тей в РФ) отражается приоритет образо-
вания – превращение жизненного про-
странства в мотивирующее, определяю-
щее самоактуализацию и самореализа-
цию личности, где воспитание человека 
начинается с формирования мотивации к 
познанию, творчеству, труду, спорту, при-
общению к ценностям и традициям мно-
гонациональной культуры российского 
народа. В этом случае дополнительное 
образование становится сферой не толь-
ко удовлетворения потребностей, инте-
ресов подростков в самореализации, но 

и субъектом стимулирования, формиро-
вания у них их жизненных ориентиров. 
Таким образом, при воспитательно-
образовательном процессе в условиях 
социокультурной среды дополнитель
ного образования, учитывают возраст-
ные особенности старших подростков, 
их своеобразие и обеспечивает вовлече-
ние и активность в самореализации как 
лидеров педагогической деятельности 
или профориентацию на педагогические 
профессии. Формирование системы 
ценностных ориентаций старшего 
подростка происходит постепенно 
в процессе его онтогенетического 
развития и личностного становления. 
Подростковый возраст является одним из 
наиболее важных этапов в формировании 
основ ценностных ориентаций, опре
деляющих становление взрослого 
человека. Специалисты подчеркивают, 
что проявление старших подростков 
во многом определяется их ориентира-
ми. Анализ литературы показывает, что 
не сложилось единого подхода к пони-
манию их существа. Анализ различных 
точек зрения позволяет определить 
ценностные ориентации старшего подрост-
ка как движитель в самопроявлении, 
обусловленном интересами, предпочте-
ниями и стремлениями достичь опреде-
ленных целей, существенно сказываю-
щимися на его социальном развитии, 
социализации на этапе становления 
взрослости [2]. В зависимости от направ-
ленности ценностных ориентаций и ак-
тивности подростка в процессе их реа-
лизации складываются и утверждаются 
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основы его мировоззрения, формируют-
ся мотивы деятельности, нравственные 
жизненные идеалы, нормы и правила 
поведения в социуме. На формирование 
ценностных ориентаций старших под-
ростков значительное влияние оказыва-
ют: среда их жизнедеятельности (семья, 
учебный коллектив, дополнительное 
образование и др.); целенаправленный 
процесс воспитания; личностная актив-
ность в самореализации. Среда, в кото-
рой оказывается старший подросток, не-
сет в себе значительный развивающий 
и воспитательный потенциал, который 
имеет определенную направленность и 
интенсивность. 

Одной из благоприятных социокуль-
турных сред для старших подростков 
является дополнительное образование. 
В организации дополнительного образо-
вания они приходят в соответствие с вы-
раженными потребностями и интереса-
ми. В организациях дополнительного об-
разования имеется огромный потенциал 
для создания благоприятной социокуль-
турной воспитательной среды, в кото-
рую старшие подростки могут включать-
ся с учетом своих интересов и потреб-
ностей, стремиться реализовать свой 
потенциал. Практика показывает, что 
воспитательно-образовательная деятель-
ность организаций дополнительного об-
разования имеет свои особенности (до-
бровольность участия ребенка, вариатив-
ность образования, субъект-субъектные 
отношения педагога и ребенка и т.п.), 
способствующие целенаправленному 
воздействию на процесс формирова-
ния ценностных ориентаций подростка. 

Для выявления ценностных ориента-
ций, характерных для старших подрост-
ков, была проведена диагностика школь-
ников из общеобразовательных органи-
заций и организации дополнительного 
образования г.  Челябинска. Для опреде-
ления характерных ценностных ориен-
таций использовалась анкета (анкета 
включала перечень из 15 ориентиров). 
Подросткам предлагалось ранжировать 
ценностные ориентиры по важности. 
Полученные в ходе диагностики данные 
были систематизированы, ранжированы 
и обобщены. 

Анализ представленных материалов 
показывает, что у старших подростков 
из общеобразовательных организаций 
по ранговой значимости выделяются 
такие ориентации, как стремление к здо-
ровому образу жизни (1), стремление 
к  сохранению дружеских отношений 
(2), стремление быть образованным (3), 
стремление к сохранению дружеских от-
ношений (3), стремление к материаль-
ному благополучию (4). Такой ориентир 
как «Стремление к профессиональному 
самоопределению» занимает 6–7 ранг, 
что свидетельствует о том, что подрост-
ки часто не готовы к выбору профессии. 
Характерно, что определенная часть 
старших подростков приходят в систему 
дополнительного образования с выра-
женными ценностными ориентациями. 
Опираясь на них, можно определить век-
тор предрасположенности к педагогиче-
ской деятельности в дополнительном 
образовании. Анализ опыта системы до-
полнительного образования г. Челябин-
ска показывает, что в ней сложились на-
правления по реализации лидерского по-
тенциала старших подростков. Их опыт 
позволил выделить в качестве приори-
тетного направления (дополнительно-
го образования) старших подростков 
лидерство через развитие педагогиче-
ского волонтерства. Оно направленно 
на формирование ценностных ориен-
таций, обусловленных потребностями 
профессионально-педагогического вы-
бора старших подростков.

Волонтерство – это сознательная, 
добровольная деятельность на благо дру-
гих. Волонтерская (добровольческая) 
педагогическая деятельность старшего 
подростка представляет собой целена-
правленную добровольно выраженную 
безвозмездную социально значимую 
деятельность с различными категория-
ми детей, направленную на взаимодей-
ствие, обучение и самореализацию их в 
социуме. Оно опирается на педагогиче-
скую предрасположенность подростка 
к педагогической деятельности, способ-
ствует её совершенствованию, накопле-
нию опыта социально-педагогической 
деятельности, развитию его лидерских 
качеств, необходимых для того, чтобы П
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повести за собой детей, с которыми он 
взаимодействует [3]. 

Учитывая, что вовлечение старших 
подростков в волонтерскую деятель-
ность и обеспечение их самореализа-
ции, развития лидерских качеств носит 

процессуальный характер, её можно 
представить в виде поэтапной техноло-
гии   формирования основ ценностных 
ориентаций старших подростков в усло-
виях среды дополнительного образова-
ния (рис. 1). 

Рис. 1. Технология формирования основ ценностных ориентаций  
старших подростков в условиях среды дополнительного образования 

Также с учетом данного фактора 
было проведено дополнительное тести-
рование по определению у участников 
экспериментальной группы профессио-
нальных ориентиров. Полученные дан-
ные свидетельствуют о том, что среди 
пяти типов профессий, разделенных по 
признаку «предмет труда», для подрост-
ков более предпочтительными являются 
профессии: «человек–человек» – 67,9 %; 
«человек–художественный образ» – 
16,4  %; «человек–природа» – 12,5  %. 
В  ходе исследования профессиональ-
ной ориентации у старших подростков 
и склонности на педагогические про-
фессии в условиях дополнительного об-
разования была разработана и реализо-
вана программа детского объединения. 
По итогам обучающих занятий старшие 
подростки (участники педагогического 
эксперимента) приобрели необходимые 
основы для участия в педагогическом во-
лонтерстве: лидерские (инициативность, 
ответственность, способность отвечать 

за свои поступки и др.); организаторские 
(разрабатывать, планировать и проводить 
мероприятия, работать в команде и др.); 
ораторские (основы публичного высту-
пления, умение высказывать свою мысль 
и др.); коммуникативные (способы обще-
ния и взаимодействия, разрешения кон-
фликтных ситуаций, педагогический такт 
и др.); организационно-педагогические 
(организация мероприятий, педагоги-
ческие методы и приемы воспитания, 
основы КТД и анализа педагогической 
деятельности). В процессе реализации 
программы участники разрабатывали 
сценарии добрых дел и мероприятий, 
различные акции, этапы их реализации с 
указанием места их проведения (детский 
клуб, дошкольное учреждение, семьи 
группы риска, воспитывающие детей до-
школьного и начального школьного воз-
раста, детского оздоровительного лаге-
ря, образовательные организации и пр.). 
Были организованы встречи подростков 
с представителями волонтерских органи-
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заций г. Челябинска, других стран (Поль-
ша, Болгария, др.). Результатом стали раз-
работанные и проведённые старшими 
подростками совместно с волонтерами 
различные акции на добровольных нача-
лах. Одним из этапов работы по профо-
риентации стала организация смены (по 
18 дней) в летний период в детском оздо-
ровительном лагере (профильный отряд 
«Лидеры»). В период этих смен старшие 
подростки выполняли роли помощников 
воспитателя в детском лагере. Меропри-
ятия воспитательно-образовательной 
деятельности профильного отряда по-
зволяли им сформировать навыки прак-
тической работы и приобрести опыт ре-
креационной, досуговой, оздоровитель-
ной, образовательной и других видов 
деятельности с определенной категори-
ей детей в условиях детского лагеря. Для 
старших подростков в течение смены 

были организованы обучающие занятия 
(тренинги, деловые игры и др.), закре-
плено их кураторство за младшими отря-
дами (в качестве помощников вожатых), 
осуществлялась работа творческих групп 
по организации отрядных и общелагер-
ных дел. Для повышения мотивации у 
старших подростков к добровольческим 
мероприятиям проходили встречи и со-
вместная работа с волонтерами междуна-
родной организации студентов AIESEC 
(Индия, Египет, Китай). Повторная диа-
гностика показала, что произошли из-
менения в повышении ранга и значимо-
сти ценностных ориентаций, таких как: 
«стремление заботиться / помогать дру-
гим», «стремление к профессиональному 
самоопределению». Также было проведе-
но повторное тестирование по опреде-
лению профессиональных ориентиров 
(табл. 1).

Табл. 1. Профессиональные ориентиры старших подростков

№ 
п/п Типы профессий Констатирующий (%) Итоговый (%)

1 Человек – человек 68,23% 80%
2 Человек – художественный образ 16,47% 14,11%
3 Человек – природа 15,29% 5,88%

Полученные данные продемонстриро-
вали повышение предпочтения профес-
сии типа «человек–человек», что свиде-
тельствует о результатах педагогического 
эксперимента, включающего профессио-
нальную ориентацию подростков на педа-
гогическую профессию. 

Таким образом, волонтерская (до-
бровольческая) педагогическая деятель-
ность опирается на соответствующую 
предрасположенность старших под-
ростков и проявляется в их мотивиро-
ванной деятельности по оказанию по-
мощи и социально-педагогической под-
держки различным категориям детей. 
Включение подростков в педагогиче-
скую деятельность (помощник вожато-
го), способствует развитию лидерских 

качеств (необходимых для того, чтобы 
повести за собой детей, с которыми 
он взаимодействует), совершенствова-
нию и накоплению опыта социально-
педагогической деятельности, приоб-
ретению новых педагогических знаний, 
умений и навыков, что способствует 
стимулированию педагогической на-
правленности в его социализации 
и утверждению профессионально-
педагогического выбора. Из этого сле-
дует, что проведенное исследование по-
зволяет констатировать, что в системе 
дополнительного образования, на при-
мере детского объединения в контексте 
педагогического волонтерства, способ-
ствует ориентации подростков на педа-
гогические профессии. 

Библиографический список

1. Егорычев, А.М. Россия и мировая цивилизация начала XXI века: философские и социокуль-
турные основы построения стратегии социального развития [Текст] / А.М. Егорычев // Ученые П

ро
ф

ор
ие

нт
ац

ия
 с

та
рш

их
 п

од
ро

ст
ко

в 
на

 п
ед

аг
ог

ич
ес

ки
е 

 
сп

ец
ил

ьн
ос

ти
 в

 у
сл

ов
ия

х 
до

по
лн

ит
ел

ьн
ог

о 
об

ра
зо

ва
ни

я

Педагогические науки



84 Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2016. № 10

записки Российского государственного социального университета. – 2015. – Т. 14. – № 1 (128). – 
С. 78–89. 

2. Мардахаев, Л.В. Социальная педагогика [Текст]: учеб. пособие / Л.В. Мардахаев. – М.: Юрайт, 
2015. – 416 с.

3. Столбова, Е.А. Формирование основ ценностных ориентаций старших подростков в условиях 
полисубъектной среды дополнительного  образования [Текст]: дис. … канд. пед. наук / Е.А. Стол
бова. – М. – 2015. – 176 с.

Referencеs

1. Egorychev A.M. Russian and world civilization the beginning of XXI century: philosophical and so-
cio-cultural foundations of building a social development strategy. Uchenyie zapiski Rossiiskogo gosudarstven-
nogo Socialnogo Universiteta, 2015. T. 14. № 1 (128). P. 78–89. [in Russian].

2. Mardakhaev L.V. Social Pedagogy: Textbook. Benefit. M .: Yurayt, 2015. P. 416. [in Russian].
3. Stolbova E.A. Formation of bases of valuable orientations of the senior teenagers in the conditions of the environ-

ment polysubject environment of further education: Dis. … cand. of sciences (Education). Moscow, 2015. P. 176. 
[in Russian].

Сведение об авторе
Столбова Елена Александровна,
кандидат педагогических наук, 
старший преподаватель кафедры  
социальной работы, 
педагогики и психологии,
Южно-Уральский государственный 
гуманитарно-педагогический университет,
г. Челябинск, Российская Федерация. 
E-mail: stolbovaea@cspu.ru

Information about the authors:
Stolbova Elena Alexandrovna,
Candidate of Science (education), 
Senior lecturer,  
Department of Social Work,  
Pedagogy and Psychology
South-Ural State Humanitarian  
Pedagogical University
Chelyabinsk, Russia.
E-mail: stolbovaea@cspu.ru

УДК 51(07)
ББК 22.1р30

Е.А. Суховиенко,  Д.И. Абдрахимова, Ю.В. Алябьева

Портфолио как инструмент диагностики  
математической подготовки студентов

В статье представлен пример применения технологии портфолио для диагностики мате-
матической подготовки студентов. Структура портфолио определяется структурой математи-
ческой компетентности. Показано, что применение портфолио положительно влияет на раз-
витие рефлексии и умений самодиагностики, на мотивацию учения студентов.

Ключевые слова: портфолио, диагностика, математическая подготовка, математическая ком-
петентность, решение математических задач, рейтинг, рефлексия, мотивация.

Е.А. Sukhovienko, D.I. Abdrakhimova, Y.V. Alyabyeva

Portfolio as a tool for diagnosing  
the mathematical preparation of students

the article presents an example of application of the technology portfolio for the diagnosis 
of mathematical preparation of students. The structure of the portfolio is determined by the Е
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structure of mathematical competence. It is shown that the use of the portfolio has a positive effect 
on  the  development of reflection and self-diagnostic abilities, motivation of students learning. 

Key words: portfolio, diagnostics, mathematical training, mathematical competence, mathematical 
problem solving, rating, reflection, motivation.

Обеспечение необходимого уровня 
математического образования в высшей 
школе требует создания инструментов 
педагогической диагностики математи-
ческой подготовки студентов.

Одним из современных инструмен-
тов педагогической диагностики дости-
жений обучающихся является портфо-
лио. В системе высшего образования 
портфолио используется для диагности-
ки общекультурных и профессиональ-
ных компетенций студентов. Например, 
в  статье М.Е.  Сангаловой [5] описано 
применение предметного портфолио 
для оценки компетенций обучаемых при 
изучении курса «Математическая логи-
ка». Л.В. Шкерина [7] предлагает исполь-
зовать портфолио как одно из средств 
мониторинга, позволяющее предоста-
вить информацию об уровне сформиро-
ванности профессиональных компетен-
ций студента посредством накопления и 
систематизации данных о его образова-
тельных достижениях по освоению обра-
зовательной программы. 

В педагогической практике портфо-
лио рассматривают как собрание (кол-
лекцию) работ учащегося или учителя, 
которые демонстрирует его усилия, до-
стижения и прогресс в обучении за опре-
деленный отрезок времени [3].

К возможностям технологии портфо-
лио А.Н. Благовисная  относит:

• развитие мотивации достижений, 
ценностного отношения к профессио-
нальной деятельности;

• формирование адекватной самоо-
ценки студента как компонента профес-
сиональной Я-концепции;

• развитие самопознания и рефлек-
сии как процессов развития Я-концеп
ции [2].

В педагогической науке и практике 
пока не сложилось определенного под-
хода к структуре портфолио. Целями 
портфолио являются стимулирование 
студентов к участию в математических 

конкурсах, олимпиадах, конференциях 
и т.д., а также отслеживание их достиже-
ний в изучении математики. Исходя из 
этой предпосылки, мы можем включить 
в портфолио любые материалы, под-
тверждающие прогресс в обучении сту-
дентов.

В нашем исследовании структура 
учебного портфолио зависит от це-
лей диагностики математической под-
готовки студентов, которая служит не 
только для получения данных о процессе 
и результатах обучения студентов, но и 
для мотивации их познавательной дея-
тельности, развития у них рефлексии и 
умений самодиагностики. Результатом 
математической подготовки студентов 
является их математическая компетент-
ность, которая конкретизируется пе-
речнем математических компетенций.

Поэтому в нашем случае структура 
портфолио определяется структурой ма-
тематической компетентности, которая 
включает три основные части: 

• владение эвристическими приема-
ми поиска решения задач; 

• владение математическими факта-
ми (определениями и теоремами), ме-
тодами решения задач и доказательства 
теорем; 

• владение методами математиче-
ского моделирования (формализации и 
интeрпретации), применения математи-
ки в других областях [1]. 

Мы считаем необходимым различать 
формы проведения мероприятий, резуль-
таты которых учитываются в портфолио, 
и содержание математической деятель-
ности студентов в ходе этих мероприя-
тий. Адекватными формами диагностики 
владения эвристическими приемами по-
иска решения задач мы полагаем тести-
рование, самодиагностику, наблюдение, 
опрос, собеседование, конкурсы, олим-
пиады. Диагностика владения математи-
ческими фактами и методами решения за-
дач обусловила применение контрольных П
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работ, семестровых заданий, диктантов, 
тестирования. Для диагностики владения 
методами математического моделирова-
ния использовались тестирование, собе-
седование, семестровые задания, кейсы, 
доклады, статьи и т.д. Задания могли быть 
индивидуальными или групповыми, ауди-
торными и внеаудиторными.

Соответственно, в портфолио были 
включены следующие разделы:

• информация о студенте (фамилия, 
имя, отчество, факультет, группа);

• обязательные материалы: результа-
ты тестирования, контрольные работы, 
диктанты, семестровые задания, кейсы, 
доклады и т.д.; 

• дополнительные материалы, в кото-
рые студенты помещают самостоятель-
но отобранные работы: статьи, реше-
ния конкурсных и олимпиадных задач, 
дипломы олимпиад и конкурсов и т.д.; 

• рефлексивный компонент.
Критерии оценивания портфолио 

отражают уровни сформированности ма-
тематических компетенций  и определя-
ются с помощью операционализации 
целей обучения [6]. Критерии должны 
быть конкретизированы и доступны каж-
дому студенту.

По завершении изучения дисципли-
ны студенты проводили самооценку по 
разработанным критериям. При самоо-
ценке студенты мотивировали выставля-
емую оценку и могли предложить допол-
нительный критерий (или критерии), по 
которым их портфолио имеет высокие 
показатели. 

Содержание диагностики владения 
эвристическими приемами поиска ре-
шения задач включало решение зани-
мательных и нестандартных задач, со-
ставление задач. Диагностика владения 
математическими фактами и методами 
решения задач содержала решение ти-
повых задач, воспроизведение опреде-
лений понятий и доказательства теорем. 
Для диагностики владения методами ма-
тематического моделирования исполь-
зовались решение прикладных задач 
и  применение изученного материала 
в практических ситуациях. 

Например, семестровое задание, вхо-
дящее в обязательные материалы, вклю-
чало прикладную задачу: «Поступление 
товара на склад описывается функцией 
ν = 0,0062 – 0,3t + 75  а реализация этих 
товаров торгующей организацией опи-
сывается функцией ν = 0,003t2 – 0,4t + 56, 
где t  – количество дней. Определить за-
пас товара в условных единицах по исте-
чении 60 рабочих дней, если исходного 
товара на складе не было». 

Приведем пример доклада студента 
по статье [4], описывающего приме-
нение интеграла в экономике: «Буквой 
Q (quantity) обозначается объем продук-
ции, выпускаемый фирмой; валовой до-
ход фирмы обозначается TR, а валовые 
затраты – TC. Нашей задачей является 
нахождение прибыли, которую обозна-
чают переменной P (profit). Прибыль 
равна разности валового дохода и вало-
вых затрат. И валовый доход, и валовые 
затраты являются функциями от объема 
выпуска продукции (рис. 1). Совокупная 
экономическая прибыль за период  вре-
мени, когда предприятие увеличивает 
объем выпуска продукции, может быть 
найдена с помощью интегрирования. 
Абсциссы точек пересечения графиков 
функций TR и TC, соответствующие 
объемам выпускаемой продукции, при 
которых валовый доход равен валовым 
затратам, являются пределами интегри-
рования разности функций TR и TC». 
Далее в докладе следует вычисление 
прибыли фирмы-производителя как ин-
теграла от разности функций TR и TC 
при заданных значениях TR = –х2 + 7х – 3; 
TC = –х2– 7х + 17.

Приведенные выше задания диагно-
стируют математические компетенции: 

• способен применять методы мате-
матических рассуждений для решения 
задач; 

• способен использовать знания базо-
вых математических дисциплин; 

• владеет способностью составлять 
математические модели профессиональ-
ных задач и определять профессиональ-
ный (экономический) смысл полученно-
го результата.Е
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Олимпиадная задача «Вычислить ин-
теграл	 диагностирует ком-
петенции: владеет методами анализа и 
синтеза в решении математических задач 
и способен использовать знания базовых 
математических дисциплин.

Рассмотрим нестандартную (занима-
тельную) задачу на применение интегра-
ла: «Чтобы сварить гречневую кашу, надо 
наклонить кастрюлю и насыпать крупы 
так, чтобы она закрыла ровно половину 
дна, заметить на боковой стенке край-
нюю точку и потом налить в кастрюлю 
воды до этой точки. Докажите, что от-
ношение объемов крупы и воды не зави-
сит от ширины или высоты кастрюли, и 
найдите это отношение». Она служит для 
диагностики компетенций: 

• способен использовать знания базо-
вых математических дисциплин; 

• способен понимать и устанавливать 
взаимосвязи различных математических 
дисциплин; 

• способен формулировать в мате-
матических терминах задачи из других 
предметных областей.

Средством обработки (представле-
ния) результатов применения техно-

логии портфолио является балльно-
рейтинговая система оценивания мате-
матической подготовки студентов. Отме-
тим взаимосвязь портфолио и балльно-
рейтинговой системы: портфолио до-
полняет и обогащает рейтинг, являясь 
его материальным подтверждением. 
Рейтинговая оценка является показате-
лем сформированности математической 
компетентности студента. Но работа с 
портфолио строится не только с пози-
ции рейтинга. Благодаря портфолио мы 
можем придать больший вес рефлексии 
и самооценке студентов как цели и сред-
ству педагогической диагностики их ма-
тематической подготовки.

Критерии эффективности примене-
ния портфолио определяются целями 
педагогической диагностики. В ходе 
опытно-поисковой работы оценивалось 
развитие у студентов умений рефлек-
сии по методике А.В. Карпова, которая 
направлена на диагностику не толь-
ко рефлексивности как психического 
свойства, но и рефлексии как процесса. 
Сравнительный анализ уровня рефлек-
сивности студентов в начале и в конце 
опытно-поисковой работы позволяет 
утверждать, что применение техноло-
гии портфолио для диагностики матема-
тической подготовки способствует раз-
витию у студентов рефлексии и умений 
самодиагностики. Анализ уровня сфор-
мированности мотивации проводился 
с использованием методики А.  Мехра-
биана «Определение уровня мотивации 
достижения успеха». Тест оценивает, 
какой из двух мотивов – стремления к 
успеху или избегания неудачи – у испы-
туемого доминирует. Анализ результа-
тов опытно-поисковой работы показал, 
что применение портфолио способству-
ет формированию положительной мо-
тивации студентов. 

Таким образом, портфолио являет-
ся эффективным инструментом диагно-
стики математической подготовки сту-
дентов, позволяя расширить как формы 
проведения диагностики, так и ее содер-
жание.

Рис. 1. Совокупная экономическая прибыль 
(иллюстрация к докладу студента)
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Е.П. Татьянина

Модель подготовки будущих педагогов   
к автоматизации процессов в сетевых  

проектных кластерах
В статье рассмотрена модель подготовки будущих педагогов к автоматизации процессов в 

сетевых проектных кластерах, построенная на основе системно-деятельностного и процессно-
кластерного подходов, включающая ресурсно-сетевой, организационно-предметный и 
проектно-практический компоненты, предусматривающая выполнение проектов со свободной 
тематикой, проектов по сетевому взаимодействию, автоматизации процессов и комплексных 
проектов. 

Ключевые слова: модель, подготовка будущих педагогов к автоматизации процессов в сетевых 
проектных кластерах, ресурсно-сетевой компонент, организационно-предметный компонент, 
проектно-практический компонент.

E.P. Tatyanina 

The model of training future teachers  
to аutomated management  

of network project clusters
The model of training future teachers to automate processes in network design clusters built on the 

basis of system-activity and process-cluster approaches, including a resource-network, organizational-
substantive and project-practical components, providing the implementation of the projects free 
topics, projects on networking, automation of business processes and complex projects is discussed.

Key words: model, training future teachers to the process automation project in network cluster, 
resource-network component, organizational-substantive component, project-practical component.

Изучение процесса подготовки 
будущих педагогов к автоматизации 
процессов в сетевых проектных кла-
стерах и разработка его модели, рас-
крывающей авторские способы успе
шной реализации, основывались на-
взаимодополняющем использовании 

системно-деятельностного и процессно-
кластерного подходов, что позволило 
выявить сущностные особенности про-
цесса подготовки будущих педагогов  
к  автоматизации процессов в сетевых 
проектных кластерах, которые отраже-
ны в структуре авторской модели данно- М
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го процесса и его программного напол-
нения [2; 3; 5].

Основная функция модели в образо-
вательном процессе вуза заключается в 
подготовке будущего педагога к автома-
тизации процессов в сетевых проектных 
кластерах – важной составляющей его 
общей профессиональной готовности. 
Декомпозиция основной функции моде-
ли осуществлена, основываясь на  харак-
теризующих подготовку составляющих, 
а именно: ресурсном обеспечении, ор-
ганизации, содержании и практическом 
взаимодействии субъектов (т.е. реали-
зации подготовки), первый из которых 
выполняет интегративную, второй – 
управленческую, третий – информаци-
онную, а четвертый – формирующую 
функции. Опираясь на данные позиции, 
можно выделить компонентный состав 
модели с учетом функциональной на-
грузки и значения каждого компонента: 
ресурсного, организационного, содер-
жательного и практического. При этом 
взаимообусловленность организацион-

ного и содержательного компонентов, 
их абстрактная природа и принципиаль-
ные субстратные отличия от ресурсного 
и практического компонентов ориенти-
рованы на объединение организации и 
содержания в общий организационно-
предметный компонент.

Проведенная в ходе выделения ком-
понентного состава модели декомпози-
ция ее основной цели с учетом функци-
онального значения базовых аспектов 
процесса подготовки позволила опре-
делить и остальные компоненты. При 
этом, учитывая специфику исследуемого 
феномена и необходимость реализации 
подготовки в сетевой форме через про-
ектную деятельность, при определении 
функционального значения двух компо-
нентов (ресурсно-сетевого и проектно-
практического), необходимо осуще-
ствить дополнение их базовых функций 
в соответствии с указанными аспектами 
координационной функции (сетевой 
аспект) и преобразующей функции (про-
ектный аспект).

Рис. 1. Функционально-компонентное содержание модели

Представим характеристику каждого 
компонента разработанной модели с  их 
графическим представлением и связями 
с остальными компонентами.

Организация исследуемого вида под-
готовки будущих педагогов предусматри-
вает использование ресурсов, обеспечи-
вающих возможность осуществления се-Е
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чем больше используется возможно-
стей для  обмена информацией субъек-
тов проектного кластера, тем богаче и 
продуктивнее сетевое взаимодействие. 
Для студентов, многие из которых не 
имеют опыта работы в проекте через 
сеть, предоставление возможности ис-
пользовать разнообразные платформы 
и каналы передачи информации, что 
обеспечивает поддержку интереса к дан-
ному виду взаимодействия, активизацию 
самообразования и накопления соответ-
ствующего опыта, осознанию ценност-
ной стороны коммуникации, формиро-
ванию стремления к сотрудничеству в 
достижении общей цели и получению 
значимого для системы образования ре-
зультата.

тевого взаимодействия в рамках учебно-
го проектного кластера. Для этого следу-
ет ввести ресурсно-сетевой компонент 
модели, концентрирующий три группы 
ресурсов: 

• ресурсы для хранения информации, 
интегрирующие все виды необходимых 
сведений для разработки учебного сете-
вого проекта;

• ресурсы для осуществления сетево-
го взаимодействия, включающие плат-
формы для обмена сообщениями;

• ресурсы для хранения продуктов 
взаимодействия участников учебного 
проектного кластера – результатов их 
проектной деятельности.

Определяя содержание данного 
компонента, следует отметить, что, 

Содержание данного компонента оп
ределяется преимущественно преподава-
телем, реализующим модель подготовки 
будущих педагогов, в то время как продук-

Рис. 2. Содержание ресурсно-сетевого компонента модели подготовки  
будущих педагогов к автоматизации процессов в сетевых проектных кластерах

ты проектной деятельности являются ре-
зультатами коллективного сетевого взаи-
модействия студентов, осуществляемого на 
фоне их педагогического сопровождения. М
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Таким образом, ресурсно-сетевой 
компонент, обеспечивая техническую 
возможность осуществления проектной 
деятельности в сетевой форме и концен-
трируя необходимую для этого информа-
цию, выполняет в модели интегративную 
и координационную функции, первая 
из которых аккумулирует необходимые 
для сетевого взаимодействия ресурсы, а 
вторая – обеспечивает согласованность 
использования ресурсного обеспечения. 

Представление информации о пред-
метном наполнении и организации в ее 
рамках процесса подготовки будущих 
педагогов к автоматизации процессов 
в сетевых проектных кластерах дает 
организационно-предметный компо-
нент. 

Организационная сторона данного 
компонента представлена этапами подго-
товки, к которым относится этап мотива-
ции и целеполагания, этап освоения Про-
граммы, включающий ориентировочно-
теоретический, опытно-моделирующий 
и мониторинговый блоки, а также этап 
автономного взаимодействия в интернет-
пространстве [1; 4; 6]. Относительно по-
следнего отметим, что, несмотря на его 
условную отграниченность от процесса 
непосредственной реализации разрабо-
танной Программы и детерминируемость 
сформированной готовностью будущего 
педагога  (наличием у него необходимых 
для этого знаний, умений, личностных 
качеств и ценностных ориентаций), тем 
не менее необходимо включить данный 
этап в состав исследуемого процесса и 
ориентировать студентов на продолже-
ние работы в интернет-пространстве, 
поддержании накопленных контактов и 
обращении к интернет-ресурсам, но уже 
самостоятельно, в автономном режиме, 
что позволит им более глубоко проник-
нуть в профессиональную сферу, адапти-
роваться в ней и, продолжая участвовать 
в разнообразных проектах, предлагаемых 
внешней средой (например, по заказам 
сетевых партнеров вуза – дошкольных 
организаций, школ, организаций СПО, 
вузов, региональных и всероссийских 
конкурсов, грантов и др.), постоянно по-
полнять профессиональное портфолио, 
а накопленный продуктивный опыт ре-
шения реальных проблем – повысить их 
конкурентоспособность.

Этап освоения Программы подготов-
ки предусматривает ее выполнение че-
рез изучение теоретического материала 
и накопление опыта, необходимого для 
осуществления автоматизации процес-
сов в сетевых проектных кластерах на 
фоне специальным образом организо-
ванного мониторинга результативности 
реализации Программы. 

Каждый раздел осваиваемой Про
граммы имеет специфическое орга
низационно-методическое обеспече-
ние: совокупность методов, средств 
и форм подготовки, а организуемая 
проектная деятельность отличается не 
только содержанием проектов, но и осо-
бенностями состава участников и связя-
ми между ними. Так, ориентировочно-
теоретический блок предполагает обу-
чение и самообучение и реализуется 
через взаимодействие преподавателя 
со студентом или группой студентов. 
В  рамках опытно-моделирующего бло-
ка основным видом является проектная 
деятельность, но реализуется она в за-
висимости от выполняемых проектов 
через: 

1) непосредственное взаимодействие 
преподавателя со студентом или группой 
студентов, а также студента с группой сту-
дентов; 

2) взаимодействия студентов между 
собой и представителями внешней сре-
ды при организационно-направляющем 
участии преподавателя. 

Таким образом, в ходе освоения раз-
работанной Программы у будущего пе-
дагога должны сформироваться не толь-
ко знания и умения, необходимые для 
управления проектным взаимодействи-
ем в кластере, осуществления автомати-
зации его процессов, но и ценностное 
отношение к коллективной проектной 
деятельности, грамотному использова-
нию ресурсов, стремление к построению 
процессов на основе автоматизации, 
снижающей риск ошибок при создании 
и эксплуатации проектных разрабо-
ток и повышающих их эффективность.

С учетом вышеизложенного отме-
тим, что организационно-предметный 
компонент задает методическую сос
тавляющую реализации разработанной 
нами Программы подготовки будущих 
педагогов к автоматизации процес-Е
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сов в сетевых проектных кластерах, 
обеспечивает содержательное напол-
нение и координацию проектной дея- 
тельности, реализуемую в рамках 

проектно-практического компонента. 
Схематично организационно-предмет- 
ный компонент модели приведен на 
рисунке 3.

Рис. 3. Содержание организационно-предметного компонента модели подготовки  
будущих педагогов к автоматизации процессов в сетевых проектных кластерах М
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Таким образом, организационно-
предметный компонент, характеризуя 
специфику процесса подготовки будущих 
педагогов к автоматизации процессов в 
сетевых проектных кластерах, выполня-
ет в модели управленческую и информа-
ционную функции, первая из которых 
обеспечивает координацию взаимодей-
ствия со студентами по освоению пред-
метного содержания процесса подготов-
ки и с внешней средой в ходе создания 
проекта, а вторая – представление содер-
жания предметного материала.

Непосредственная проектная дея-
тельность студентов осуществляется в 
рамках проектно-практического ком-
понента модели, который характеризует 
специфику и наполнение непосредствен-
ного проектного взаимодействия сту-
дентов, в рамках которого осуществля-
ется освоение программного материала 
(апробационный и прикладной разделы) 
и накопление опыта автоматизации про-
цессов в сетевых проектных кластерах.

Характеризуя внутреннее строение 
данного компонента разработанной мо-
дели, отметим, что он включает три со-
ставляющие: обеспечение проектного 
взаимодействия, непосредственную про-
ектную работу и модерирование проект-
ного взаимодействия.

Обеспечение проектного взаимодей-
ствия включает ряд последовательных 
процедур: определение инструментов 
диалога, фиксацию правил и регламента 
диалога, создание групп для выполнения 
проекта и распределение полномочий, 
задач, утверждение графика отчетности. 
Указанные мероприятия осуществляют-
ся преподавателем, обеспечивают орга-
низацию проектного взаимодействия и 
согласование условий его реализации.

В характеристику проектной работы 
включается типология проектов, про-
цесс формирования проектного класте-
ра и этапы проектирования (постановка 
и формализация проектной задачи, вы-
бор и апробация проектного решения, 
оформление и защита проекта, рефлек-
сия). В случае выполнения простых про-
ектов проектный кластер будет включать 
в качестве субъектов – преподавателя и 
студентов; сложные проекты, работа в 

которых требует определенного уровня 
подготовки студентов, будут включать 
помимо преподавателя и студентов, пред-
ставителей отделов и подразделений 
вуза, а также субъектов внешней среды. 

Отличительной особенностью иссле-
дуемого проектного взаимодействия яв-
ляется организация обмена информаци-
ей между студентами и обращение к плат-
формам и содержащимся там данным, 
сосредоточенным в ресурсно-сетевом 
компоненте. Координация коммуника-
ции, возникающей в рамках проектного 
взаимодействия, обеспечивается его мо-
дерированием, включающим отбор фай-
лов для обмена, контроль и коррекцию 
коммуникативного поведения студен-
тов  – участников сетевого проектного 
кластера, реализуемого взаимодействия, 
циркулирующей информации, качества 
продуктов взаимодействия.

В результате функционирования дан-
ного компонента создается продукт – кол-
лективный проект, который обеспечива-
ет решение актуальной проблемы, про-
шел апробацию и получил положитель-
ную оценку. Но самое главное, что работа 
в таком проекте обогащает личностный 
и профессиональный опыт студента, рас-
ширяет его кругозор и укрепляет связи с 
профессиональной средой. Кроме того, 
немаловажным является и тот факт, что 
студент, выполняя подобные проекты, 
чувствует личную причастность к реше-
нию внутривузовских проблем и видит 
эксплуатацию собственных разработок 
в реальном образовательном процессе, 
что также стимулирует его к дальнейшему 
участию в проектной деятельности. Кол-
лективный проект присваивается всем 
участникам его разработки и пополняет 
их портфолио, может быть отправлен на 
хранение в ресурсно-сетевой компонент, 
передан заказчикам (субъектам внешней 
среды или представителям вуза). 

Схематично проектно-практический 
компонент разработанной нами модели 
приведен на рисунке 4.

Таким образом, проектно-практи
ческий компонент, предусматривающий 
осуществление студентами проектной 
деятельности, выполняет формирую-
щую и преобразующую функции, первая Е
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из которых обеспечивает накопление 
личностью студента количественных и 
качественных изменений в компонентах 
его готовности к автоматизации процес-
сов в сетевых проектных кластерах, а 

вторая – создание через реальную про-
ектную деятельность нового продукта 
как результата сетевого взаимодействия, 
преобразующего образовательную дей-
ствительность.

Представленная модель подготов-
ки будущих педагогов к автоматизации 
процессов в сетевых проектных класте-
рах относится к искусственным педаго-
гическим моделям и обладает следующи-
ми особенностями: содержательной инте-
гративностью (мультидисциплинарное 
наполнение осваиваемой студентами 
информации), адаптируемостью (при-
менимостью к использованию как в рам-

Рис. 4. Содержание проектно-практического компонента модели подготовки  
будущих педагогов к автоматизации процессов в сетевых проектных кластерах

ках основного образовательного про-
цесса в  вузе, так и в условиях дополни-
тельного образования), устойчивостью 
(стабильность функционирования за 
счет организации и координирования 
преподавателем проектного взаимодей-
ствия студентов), ориентированностью на 
коллективное взаимодействие (реализация 
только в коллективном формате проект-
ной деятельности). М
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В.Г. Ульянова

Формирование и совершенствование 
профессионально-компетентностных качеств 
студентов при обучении иностранному языку

В статьاе рассматриваются пاедагогичاескиاе закономاерности и организационно-
пاедагогичاескиاе условия по формированию и совاершاенствованию профاессионально-
компاетاентностных качاеств студاентов в образоватاельном процاессاе вуза. Также 
найдены пути повышاения познаватاельной мотивации и организации активной 
учاебной дاеятاельности, вاедущاей к развитию интاеллاектуальных, профاессионально-
компетентностных  качاеств личности студاента.

Ключاевыاе слова: профاессионально-компاетاентностныاе качاества; цاели обучاения; 
ключاевыاе компاетاенции; интاеллاектуальноاе развитиاе; познаватاельныاе способности; 
личность студاента. 

V.G. Ulyanova

Formation and improvement of students’ 
professional competency qualities  

in foreign language teaching
Pedagogical patterns, organizational and pedagogical conditions for the formation and 

improvement of students’ professional competency qualities in the universities’ educational process 
are discussed. Some ways to increase cognitive motivation and organization of active learning activities 
leading to the development of intellectual and professional qualities of the student’s personality are 
also described.

Key words: professional competence qualities, teaching objectives,     core competencies, intellectual 
development, cognitive abilities, student’s personality.

Глубокиاе измاенاения, происходящиاе в 
социальной и экономичاеской жизни рос-
сийского общاества, совпали со смاеной 
мировой образоватاельной парадигмы, 
осознаниاем того факта, что уникальная 
человеческая индивидуальность являет-
ся высшей ценностью, а конкурентно-
способность и мощь государства опреде-
ляются качеством профессиональных и 
интеллектуальных ресурсов людей, обе-
спеченных образованием.

Нельзя оспаривать тот факт, что пе-
дагогическая система как органическая 
составная часть общественного организ-
ма выполняет определённый социаль-
ный заказ, который меняется с каждым 
новым этапом развития общества и спо-
собствует изменению целевого и содер-
жательного компонента педагогической 
системы. Как известно, цели обучения 

имеют два аспекта: предметный и лич-
ностный. Предметный аспект предпо-
лагает овладение студентами основами 
грамматических знаний, общую подго-
товку к практической деятельности и 
формирование лингвистических убеж-
дений; личностный аспект включает раз-
витие умения мыслить на родном и ино-
странном языках, развитие творческих и 
познавательных способностей, восприя-
тия, воображения, памяти, внимания и 
др. Таким образом, обучение иностран-
ному языку должно преследовать как 
предметные, так и личностные цели, то 
есть способствовать образованию и со-
вершенствованию личности. Формиро-
вание профессиональной компетентно-
сти специалиста предполагает не только 
приобретение студентами соответству-
ющих знаний, умений и навыков, но и Ф
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совершенствование интеллектуально-
компетентностных личностных качеств.

Мы разделяем точку зрения В.  Бай-
денко, который считает, что только «ин-
тегрированное сочетание знаний, спо-
собностей и установок, позволяет чело-
веку выполнять трудовую деятельность 
в современной трудовой среде и, если 
предметные компетенции определяют 
атрибут области обучения, то базовые 
(ключевые и т.п.) компетенции опреде-
ляют атрибуты, которые могут состав-
лять часть или быть общими для любой 
из всех имеющихся ступеней высшего 
образования» [1, с. 7].

Ключевые компетенции в европей-
ском образовании выражаются в способ-
ности рассуждать, используя известные 
выражения, осуществлять анализ и син-
тез, принимать решения, работать в ко-
манде и самостоятельно.

Тем не менее приходится констатиро-
вать, что рاеализация задач формирования 
и совاершاенствования профاессионально-
компاетاентностных качاеств студاентов 
часто тормозится из-за пاедагогичاеских 
стاерاеотипов, основанных на том, что 
нاевозможно измاенить интاеллاектуальныاе 
способности  студاентов.

Мы считаем, что любой студент име-
ет некоторый исходный потенциал, вну-
тренний «резерв» по его наращиванию. 
Профессиональные и интеллектуальные 
способности человека регулируются под 
влиянием социальной микросреды, со-
держания его учебной деятельности. 
Следовательно, каждый обучающийся 
объективно нуждается в создании опре-
делённых условий, благоприятствую-
щих становлению его профессионально-
компетентностных качеств.

Рассмотрим сущность интاеллاекту
ального и профاессионального развития 
и попытаاемся сформулировать условия 
его рاеализации в  вузاе.

Из «элاемاентов» знаний, отличающих, 
по мнاению М.А. Холодной и Э.Г.  Гель-
фман,  компاетاентного чاеловاека, выдاелим 
следующие: 

• разнообразиاе (множاество различ-
ных знаний о разном); 

• гибкость (содاержаниاе отдاельных 
элاемاентов знания и связи мاежду ними 

могут быстро мاеняться под влияниاем 
объективных факторов); 

• возможность применения элемен-
тов знания в разных ситуациях;

 • владение не только декларативным 
знанием (о том, «что»), но и процедур-
ным (о том, «как»); наличие информации 
о собственном знании [7, с. 55–56].

Понятие «интеллектуально-профес
сиональная компетентность» харак
теризуется наличием у обучаемых опре-
деленных качеств: интеллектуальной 
инициативы, т.е. желания самостоя-
тельно получать новую информацию; 
интеллектуального и профессиональ-
ного творчества, предполагающего ис-
пользование нестандартных способов 
умственной деятельности; интеллекту-
альной и профессиональной саморегу-
ляции, предполагающей умения целе
направленно строить процесс самооб-
разования.

Подчеркнём, что «развитие ума связа-
но с развитием всей личности» [5, с. 74]. 
Развитие мышления ведёт к развитию 
интеллекта, что, в свою очередь, влияет 
на развитие личности.

Эффективность учебно-познаватель
ной деятельности связана с активизацией 
мыслительной деятельности обучаемых. 
Тем не менее  подавляющее большинство 
технологий обучения иностранному язы-
ку в высшей школе «технократически» 
трактуют процессы обучения, рассматри-
вая студента в качестве «программируе-
мого компонента» системы, целью кото-
рого является усвоение содержательно-
операциональной стороны конкретной  
дисциплины, а не развитие профессио-
нально значимых качеств личности. Это 
противоречит гуманистической дидак-
тике, согласно которой важна не только 
получаемая в процессе обучения инфор-
мация, но и психика человека, его созна-
ние и мышление [3].

В настоящее время в образовательном 
процессе осуществляется перенос акцен-
та с обучающей деятельности препода-
вателя на познавательную деятельность 
студента. Учение выступает той формой 
личностной активности, которая обеспе-
чивает формирование и совершенство-
вание необходимых  профессиональных В
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качеств личности специалиста. Учебный 
материал по-прежнему выступает как ин-
формация, которую нужно усвоить. Но за 
учебной информацией и проблемными 
ситуациями просматриваются реальные 
контуры  профессионального будущего. 
Все это наполняет процесс изучения ино-
странного языка личностным смыслом.

Успешность достижения цели зави-
сит не только от того, что усваивается 
(содержание обучения), но и от того, как 
усваивается (в авторитаритарных или 
гуманистических условиях, с опорой на 
внимание, восприятие, память или на 
весь личностный потенциал студента, 
с  помощью репродуктивных или актив-
ных форм и методов).

В содержание образования необхо-
димо включить субъективный опыт сту-
дента, учитывающий сформированность 
следующих индивидуальных познава-
тельных способностей:

• трансформационных (самостоя-
тельное использование изученного ра-
нее материала);

• трансфертных (умение перено-
сить прошлый опыт в новые учебно-
профессиональные ситуации); 

• аналитических (способность упоря-
дочивать, систематизировать свой про-
шлый опыт);

• способности к рефлексии своего 
опыта, что позволяет обеспечить вариа-
тивность образовательного процесса 
[4, с. 286–287].

Фасилитационный подход обеспечи-
вает конструктивные личностные изме-
нения в образовательном процессе. Вза-
имодействие субъектов обучения утра-
чивает формальность и обретает черты 
межличностного общения [4, с. 441].

Для повышения познавательной 
мотивации и организации учебно-
познавательной деятельности, ведущей к 
совершенствованию профессионально-
компетентностных качеств студентов, 
преподавателями кафедры иностранных 
языков Южно-Уральского государствен-
ного гумантарно-педагогического уни-
верситета используется дидактическая 
компьютерная среда, обеспечивающая 
создание ситуации интеллектуального 
затруднения; условия для самостоятель-

ной организации учебно-познавательной 
деятельности; возможность корректиро-
вания и повторения действия; необходи-
мая достаточность информации для ав-
тономной работы.

Наиболее широкими дидактиче-
скими возможностями для реализации 
принципа наглядности во время само-
стоятельной работы студентов обладают 
электронные учебники, а на практиче-
ских занятиях – мультимедийные презен-
тации. Средством предъявления первых 
являются персональные компьютеры, а  
вторых – мультимедийный комплекс.

Мультимедиа – это многокомпонент-
ная информационная среда, составляю-
щие которой делятся на 3 группы: аудио-
ряд, видеоряд, текстовая информация.

Компьютерные презентации позво-
ляют одновременно использовать зри-
тельный и звуковой каналы поступления 
информации, при этом по сравнению с 
традиционным способом проведения за-
нятий существенно возрастает объем ин-
формации, предъявляемой в наглядной, 
красочной, объемной и  анимационной  
формах.

«Дидактические возможности теле-, 
видеофильмов, видеофрагментов явля-
ются условием сильной и устойчивой мо-
тивации к учению, способствуют актив-
ному восприятию, осмыслению и запо-
минанию учебного материала» [6, с. 45].

Использование мультимедийного со-
провождения занятий по иностранному 
языку делает восприятие учебного мате-
риала более эмоциональным, что приво-
дит к активизации познавательной дея-
тельности студентов.

Уникальность дидактических свойств  
мультимедийных презентаций  состоит, 
с  одной  стороны, в  продуктивном  рас-
смотрении всех  возможных аспектов (от  
лингвистического до культуроведческо-
го и прикладного), с  другой  стороны,  
в  реализации как  традиционных, так  и  
дистанционных методов  и  средств  раз-
вития, совершенствования  иноязычной  
речевой  деятельности.  При  постоянной  
и  систематической  работе  с  мультиме-
диа  реализуются  следующие  дидактиче-
ские  возможности: возможность систе-
матической  работы с  учебной  инфор- Ф
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мацией; предоставление  преподавателю 
надёжной  обратной связи  со студентом 
и возможности  оперативного управле-
ния  процессом  обучения; возможность 
интенсивной  коммуникации с  компью-
тером.

Таким образом, дидактическая ком-
пьютерная среда является важным эле-
ментом системы компьютерной под-
держки учебного процесса в вузе и факто
ром, обеспечивающим формирование и 
совершенствование профессионально-
компетентносных качеств студентов, 
так как в ней практически  реализуют-
ся  следующие  дидактические  условия:

• управление самостоятельной учеб
но-познавательной деятельностью обуча-
емых, предполагающее синтез внешнего 
управления дидактической компьютер-
ной средой, самоуправление студентов, 
самостоятельное планирование этапов 
решения предъявленной задачи и самоа-

нализ результатов этапа решения задачи, 
самокоррекции действий студентов в за-
висимости от результатов самоанализа; 

• относительная автономность дидак-
тической компьютерной среды, обеспе-
чивающая возможность её внеаудитор-
ного использования [2].

Таким образом, формировать и со-
вершенствовать личность в учении  – 
это значит находить индивидуально-
своеобразные пути и  способы опти-
мального уравновешивания субъекта 
образовательного процесса с  объек-
тивными условиями, что в свою оче-
редь воздействует на все компоненты 
системы образования в вузе (содержа-
ние обучения, методы и приемы, це-
левые установки и т.д.) и способствует 
созданию благоприятных условий для 
формирования и совершенствования 
профессионально-компетентностных 
качеств студентов.
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Научно-методическое сопровождение  
деятельности первичных организаций  

россиского движения школьников:  
концептуальные основы

В статье представлена концепция научно-методического сопровождения первичных орга-
низаций Российского движения школьников, раскрыты цель, задачи, принципы, методы, ком-
понентный состав, формы, механизмы научно-методического сопровождения и критерии оцен-
ки результативности.

Ключевые слова: педагогическая концепция, научно-методическое сопровождение, Россий-
ское движение школьников.

E.M. Kharlanova 

Scientific methodological support  
of primary organizations in russian movement  

of school students: conceptual basics
A concept of scientific methodological support of primary organizations in Russian movement 

of school students is presented. The objective, tasks, principles, methods, components, forms, 
mechanisms of scientific methodological support and efficiency assessment criteria are described.

Key words: pedagogical concept, scientific methodological support, Russian movement of school 
students.

В целях совершенствования государ-
ственной политики в области воспитания 
подрастающего поколения Президентом 
Российской Федерации В.В.  Путиным 
29 октября 2015 г. был издан Указ «О соз-
дании Общероссийской общественно-
государственной детско-юношеской ор-
ганизации “Российское движение школь-
ников”»  [4]. 

В настоящее время структурные под-
разделения Российского движения школь-
ников (далее РДШ) созданы в 84 субъектах 
Российской Федерации, определены  пи-
лотные школы, в которых  на протяжении 
2016–2017 года организованы  и приступи-
ли к работе первичные организации РДШ.

Становление и развитие РДШ требу-
ет продуманного подхода к содержанию, Н
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организации деятельности со школьни-
ками, что в свою очередь актуализирует 
проблему подготовки кадров (педагогов, 
вожатых, руководителей) к осуществле-
нию системной работы по реализации 
воспитательного потенциала организа-
ции и достижению ее целевых установок.

Согласно подготовленным методиче-
ским рекомендациям для старшего вожа-
того, перед РДШ стоят задачи: «1) фор-
мирование единого воспитательного 
пространства, обеспечивающего реали-
зацию взаимодействия ученического са-
моуправления, детского общественного 
объединения, партнеров РДШ для про-
ектной деятельности участников первич-
ного отделения РДШ; 2) использование 
Дней единых действий РДШ как техно-
логии, позволяющей организовать под-
держку и реализацию четырех ведущих 
направлений деятельности РДШ с  це-
лью развития проектной деятельности; 
3) развитие системы методического со-
провождения деятельности первично-
го отделения РДШ в образовательных 
организациях на всех уровнях образо-
вания, отработка механизма взаимодей-
ствия с вузами и колледжами; 4) фор-
мирование единой информационной 
среды для развития и масштабирования 
инновационной, проектной, социально-
преобразовательной деятельности РДШ; 
5) разработка и апробация мониторинга 
качества деятельности первичных отде-
лений РДШ» [3, с. 7].

Для решения данных задач педагоги, 
старшие вожатые должны быть готовы к 
методическому сопровождению первич-
ного отделения РДШ в образовательных 
организациях.

В условиях создания организации 
требуется совмещение функций анали-
за, обобщения, систематизации пози-
тивных практик РДШ, проектирования 
инноваций, создание воспитательной 
системы и обеспечение процесса ее ста-
новления, распространения опыта, что 
обусловливает необходимость научно-
методического сопровождения деятель-
ности РДШ. Реализовать такое сопро-
вождение во взаимодействии педагогов 
пилотных школ, членов региональных 
отделений, ученых, педагогов и студен-

тов педагогических вузов могут структу-
ры, сохранившие традиции и ведущие 
исследования детского и молодежного 
движения.

В Челябинской области такой 
структурой стала кафедра социаль-
ной работы, педагогики и психологии 
Южно-Уральского государственного гу
манитарно-педагогического универси-
тета, являющаяся преемницей кафедры 
теории и методики пионерской и ком-
сомольской работы, имеющая богатый 
опыт работы с детскими организациями 
и обладающая потенциалом в научно-
исследовательской, методической и об-
разовательной деятельности по сопрово-
ждению детского движения.

Разработка научно-методического со-
провождения деятельности РДШ требу-
ет построения ее концептуальной осно-
вы, что реализовано коллективом кафе-
дры (Р.С.  Димухаметов, Н.А.  Соколова, 
Е.М. Харланова). 

Педагогическую концепцию рассма-
триваем как «систему знаний о педагоги-
ческом явлении, объединенную ведущей 
идеей и во взаимосвязи социокультурного 
(ценностно-смысловая интерпретация), 
логико-гноссеологического (объектив-
ное значение), практического (норма-
тивные основы) аспектов, реализующую 
научно-теоретическую и конструктивно-
технологическую функции» [5, с. 52].

Разделяя позицию Е.В. Коротаевой 
в том, что научно-методическое сопро-
вождение характеризует процессуаль-
ность, пролонгированность, которые 
предполагают «проработку и проектиро-
вание содержательного аспекта, приме-
нение разнообразных форм совместной 
деятельности участвующих сторон, кор-
ректировку продвижения в соответствии 
с  разработанной научно-теоретической 
базой» [2, с. 39], в основу концепции вкла-
дываем идею о пролонгированном ха-
рактере научно-методического сопрово-
ждения, его реализации путем проектно-
продуктивного взаимодействия с педа-
гогами для обеспечения становления и 
развития воспитательной системы РДШ.

Проектно-продуктивное взаимодей-
ствие представляет процесс непосред-
ственного и опосредованного взаимо-Е
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действия субъектов, в ходе которого 
создаются и реализуются модели, кон-
струкции, проекты преобразования 
социально-образовательной среды. Оно 
выстраивается посредством проявления 
активности каждого субъекта и их со-
вместного участия в формировании сети 
отношений, ценностно-смысловой общ-
ности, задающей способы совместной 
деятельности.

Реализовать идею концепции позво-
ляет опора на системно-синергетический, 
субъектно-средовой и фасилитационный 
подходы.

Системно-синергетический подход, 
как методологическая установка на це-
лостное исследование самоорганизую-
щихся систем в межсистемном взаимо-
действии, позволяет рассмотреть научно-
методическое обеспечение как систему 
и  с опорой на потенциал самоорганиза-
ции, более точно определить путь, содер-
жание, механизмы целесообразного педа-
гогического влияния на ее становление и 
развитие.

Субъектно-средовый подход, как 
методологическая ориентация на из-
учение и использование развивающе-
го потенциала взаимодействия среды 
и субъекта, задает способ реализации 
концепции путем построения проектно-
продуктивного педагогического взаимо-
действия, обеспечивающего конструи-
рование и функционирование системы 
научно-методического обеспечения дея-
тельности РДШ первичных организа-
ций в социально-образовательной среде.

Фасилитационный подход, как ориен-
тация на личностный рост педагога в про-
цессе реализации научно-методического 
сопровождения, задает основу для кон-
струирования и реализации форм взаи-
модействия, актуализирующих раскры-
тие и рост потенциала участников как 
субъектов методического обеспечения 
деятельности РДШ.

Рассматриваем научно-методическое 
сопровождение как систему взаимосвя-
занных принципов, функций, действий, 
мероприятий, направленных на оказа-
ние помощи педагогам в становлении, 
функционировании, развитии воспита-
тельной системы РДШ, превращении её 

в эффективное воспитательное средство 
детей и юношества.

На этой основе определяем стра-
тегическую цель концепции: научно-
методическое сопровождение становле-
ния, функционирования, развития вос-
питательной системы РДШ в Челябин-
ской области в соответствии с целевыми 
приоритетами организации – и тактиче-
скую цель концепции: повышение ком-
петентности представителей сообще-
ства специалистов в профессиональной 
деятельности  по достижению целевых 
приоритетов РДШ.

Достижение поставленной цели 
обеспечит решение следующих задач: 
1) определение содержания научно-
методического сопровождения деятель-
ности РДШ; 2) разработка и реализация 
мониторинга процесса развития воспи-
тательной системы РДШ; 3) повышение 
квалификации педагогов по вопросам 
педагогического сопровождения дея-
тельности РДШ в образовательных ор-
ганизациях; 4) содействие проектирова-
нию, апробации, анализу, обобщению и 
распространению успешных практик де-
ятельности РДШ в образовательных ор-
ганизациях; 5) содействие изданию науч-
ной продукции по проблемам РДШ; 6) со-
провождение научно-исследовательской 
работы педагогов РДШ. 

Социокультурный (ценностно-смыс
ловой) аспект концепции раскрывают 
принципы и функции. С опорой на веду-
щую идею, системно-синергетический, 
субъектно-средовой, фасилитационный 
подход определены принципы концеп-
ции: научности, т.е. соответствия со-
держания и процесса сопровождения 
деятельности РДШ уровню развития 
современной науки и принципам фор-
мирования научного знания; системно-
сти, предполагающий подход к научно-
методическому сопровождению деятель-
ности РДШ как целостной системе, при-
оритет долгосрочного сотрудничества 
над дискретностью во взаимодействии; 
открытости, т.е. обмена информацией 
и ее доступности для применения спе-
циалистами; субъектности, т.е. опоры на 
личностный потенциал каждого участ-
ника РДШ, его обогащения на основе Н
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научно-методического сопровождения; 
мультипликативности, предполагающий 
обобщение и трансляцию положительно-
го опыта, успешных практик, социально-
педагогических технологий в научно-
методической деятельности участников 
РДШ; фасилитации, стимулирующего вли-
яния научно-методического сопровожде-
ния на субъектов РДШ, т.е. их «активного 
включения в деятельность, создавая пред-
посылки самоорганизации и саморазвития 
личности» [1, с. 18]; прогностичности, т.е. 
направленности научно-методического 
сопровождения на перспективы разви-
тия воспитательной системы РДШ и пре-
дотвращение возможных затруднений.

Концепция призвана обеспечить реа-
лизацию следующих функций: диагности-
ческой – выявление проблем в деятельно-
сти специалистов РДШ и потенциала ор-
ганизации в воспитании подрастающего 
поколения; проектной  – включение спе-
циалистов в разработку программ, техно-
логий, системы воспитательной работы, 
научно- и учебно-методической продук-
ции по деятельности РДШ; обучающей – 
повышение квалификации специалистов 
РДШ; информационной – сбор, обобще-
ние и распространение информации по 
основным направлениям деятельности, 
проектам, программам, технологиям, 
содействие в разработке и публикации 
научно-методической продукции РДШ; 
аналитической – выявление, изучение, 
оценка результативности педагогиче-
ской деятельности, выявление успешно-
го опыта деятельности РДШ; инноваци-
онной – организация исследовательской 
деятельности прогнозирования, моде-
лирования и проектирования процесса 
научно-методического сопровождения 
деятельности РДШ как воспитательной 
системы; экспертной – оценка качества 
воспитательных систем первичных ор-
ганизаций РДШ, технологий, программ, 
пособий, научно-методической продук-
ции и т.п.

Логико-гноссеологический аспект 
концепции задает строгое упорядоче-
ние и систематизацию представлений о 
педагогическом явлении. Рассматривая 
научно-методическое сопровождение 
как систему, выделим ее основные компо-

ненты: 1) диагностический, включающий 
изучение состояния деятельности РДШ 
в пилотных образовательных учреждени-
ях, выявление затруднений; 2) проектный, 
обеспечивающий разработку материалов 
(нормативных, научно-методических, 
методических), программ, планов ра-
боты РДШ, проектирование обучения 
с учетом актуальных запросов его участ-
ников; 3) образовательный, включающий 
разработку и проведение методических 
семинаров, программ повышения квали-
фикации, переподготовки специалистов 
РДШ, образовательных курсов в рамках 
основной образовательной программы 
подготовки будущих педагогов к взаи-
модействию в рамках РДШ, програм-
мы магистратуры по организационно-
методическому сопровождению РДШ; 
4) мониторинговый, обеспечивающий раз-
работку критериально-диагностического 
аппарата внешней и внутренней оценки 
результативности воспитательной систе-
мы РДШ в образовательной организации 
и на его основе сбор сведений, анализ, 
систематизацию данных; 5) информацион-
ный, включающий распространение ин-
формации о позитивных практиках дея-
тельности РДШ в рамках научной, обра-
зовательной, социально-педагогической 
деятельности; 6) продуктивный, обеспе-
чивающий проведение научных исследо-
ваний в сфере деятельности РДШ, пред-
ставление их результатов в публикациях 
и публичных выступлениях на семина-
рах, конференциях, форумах и т.п.; 7) экс-
пертный, осуществление экспертной 
оценки деятельности программ, планов, 
проектов работы организаций РДШ в об-
разовательных учреждениях области, 
методической, научно-практической и 
учебно-методической продукции.

Практический аспект концепции во-
площает общее представление о том, ка-
кой должна быть ее реализация на прак-
тике, что раскрывают формы, механиз-
мы и критерии оценки результативности 
концепции.

В качестве основных форм научно-
методического сопровождения высту
пают: методический семинар, педаго-
гическая мастерская, педагогический 
десант, консультации, супервизия, Е
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научно-практические конференции, 
общественно-педагогические чтения, 
курсы повышения квалификации, про-
фессиональное обучение, включающее 
разные варианты: модуль в образова-
тельной программе педагогического ба-
калавриата; модуль в образовательной 
программе педагогической магистрату-
ры; двухпрофильный бакалавриат; маги-
стратура.

Основной формой в первый год 
реализации концепции является ме-
тодический семинар как интерактив-
ное взаимодействие ученых, практи-
ков по решению заявленных в рамках 
темы семинара проблем теоретическо-
го и практического характера, вклю-
чающий содержательный, организа-
ционный, технологический аспекты. 
Семинар имеет пролонгированный 
характер, проходит ежеквартально.

Педагоги пилотных площадок, осу-
ществляющие организацию деятель-
ности РДШ, получают возможность об-
судить цели, задачи, способы ресурсы, 
технологии, механизмы их реализации, 
критерии результативности, спроекти-
ровать модели воспитательной системы 
первичной организации РДШ в образо-
вательном учреждении с учетом тради-
ций конкретной школы и приоритетных 
направлений РДШ, определить пути 
интеграции организации РДШ в вос-
питательную систему образовательного 
учреждения, получить консультации по 
ходу реализации деятельности, ее мони-
торингу, анализу результатов и их оформ-
лению, экспертную оценку и методиче-
скую поддержку.

Обеспечить сотрудничество субъек-
тов, включенных в сопровождение дея-
тельности РДШ: органов власти, органов 
образования, общественных организа-
ций СМИ, образовательных организаций 

научно-методического сопровождения – 
призваны: механизмы его организации: 
социальное партнерство в определении 
социального заказа, планировании меро-
приятий научно-методического сопро-
вождения, взаимодействии при их под-
готовке и реализации, т.е. консолидация 
как тип взаимодействия; сетевое взаимодей-
ствие в оказании консультационной, обу-
чающей, экспертной помощи в рамках 
научно-методического сопровождения; 
проектная деятельность как основной ме-
ханизм организации деятельности РДШ.

Критериями для мониторинга реали-
зации концепции научно-методического 
сопровождения могут выступать: результа-
тивность системы научно-методического 
сопровождения в достижении постав-
ленных цели и задач; полнота системы 
научно-методического сопровождения 
как реализация всех ее компонентов, 
включенность всех коллективных субъек-
тов; доступность как наличие источников 
информации, ее своевременное обновле-
ние, открытость мероприятий; гибкость 
системы как оперативное реагирование 
на новые запросы, изменения; адекват-
ность системы научно-методического 
сопровождения стратегическим ориен-
тирам планируемой и осуществляемой 
деятельности РДШ.

Таким образом, разработаны концеп-
туальные основы научно-методического 
сопровождения первичной органи-
зации РДШ, представляющие собой 
систему теоретико-методологических, 
ценностно-смысловых, методических и 
организационно-педагогических составля-
ющих, ориентирующую педагогов и специ-
алистов  РДШ на разработку воспитатель-
ной системы первичной организации, обе-
спечивающей формирование личности 
на основе присущей российскому обще-
ству системы ценностей. 
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А.И. Шилов, П.С. Филиппова 

Организация учебного процесса  
в коммерческих училищах Восточной Сибири 

начала хх в.1

В статье дан анализ организации учебного процесса в коммерческих училищах Восточной 
Сибири начала ХХ в. Отмечено, что развитие русской педагогической  и методической мысли 

1 Исследование выполнено в рамках регионального конкурса РГНФ «Российское могущество прирас-
тать будет Сибирью и Ледовитым океаном» 2016 – Красноярский край при поддержке КГАУ «Крас-
ноярский краевой фонд поддержки научной и научно-технической деятельности». Проект «Разви-
тие образования в Сибири в XIX – XX вв.» № 16 – 16 – 24020.А
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оказывало возрастающее влияние на организацию учебного процесса. Показано, как коммер-
ческие учебные заведения предпринимали попытки построения учебного процесса, обеспечи-
вающего развитие способностей, стимулирующего познавательную активность, самостоятель-
ность и творческое мышление учащихся.

Отражено влияние активных методов обучения (эвристическая беседа, конкретно-
индуктивный метод, лабораторный метод и т.д.) на развитие мыследеятельности, познаватель-
ной инициативы, самостоятельности учеников. Определено значение применения наглядно-
сти, проведения опытов и экспериментов в коммерческих училищах для развития познаватель-
ного интереса школьников.  

Распространение экскурсий, лабораторно-практических занятий расширяло возможности 
развития творческих способностей учеников. Установлено возрастающее внимание учителей 
на развитие логического мышления учащихся и их самостоятельную работу.

Проанализировано развитие в коммерческих училищах региона индивидуализации обуче-
ния и выяснено, что оно происходило в результате увеличения количества творческих заданий 
и их разнообразия, введения специальных заданий отдельным ученикам; хорошего знания ин-
дивидуальных особенностей учащихся и их учёта в повседневной учебной работе. Особое вни-
мание уделялось обучению методам самостоятельной работы в училище и дома.

Организация учебного процесса в коммерческих училищах отличалась высоким уровнем её 
демократизации с точки зрения имевшихся возможностей в вариативности применения форм 
и методов проведения занятий, учёта и контроля знаний учащихся.

Отражены основные недостатки, имевшие место в реализации учебного процесса в ком-
мерческих учебных заведениях: недостаточная укомплектованность отдельных учебных каби-
нетов, ограничивавших наглядное обучение; натуральный метод в преподавании иностранных 
языков,  приводивший при классно-урочной системе обучения к перегруженности школьников 
в старших классах и репетиторству. Недостаточно полный текущий контроль, гиперболиза-
ция индивидуального опроса неблагоприятно отражались на системности в работе учащихся и 
прочности их знаний.  

Ключевые слова: учебный процесс, коммерческое училище, Восточная Сибирь,  метод обу-
чения, объяснительно-иллюстративный тип обучения, проблемно-поисковый тип обучения, 
контроль знаний учащихся, познавательный интерес учащихся, самостоятельная творческая 
работа учащихся, предметный кружок.  

А.I. Shilov, P.S. Filippova 

The organization of educational process  
in commercial schools of Eastern Siberia  

at the beginning of the 20th century1

The article analyzes the organization of educational process in the commercial schools of Eastern Siberia 
in the early twentieth century. It is noted that the development of Russian pedagogical and methodological 
ideas had a growing impact on the organization of educational process. It is shown how commercial schools 
attempted to build the educational process, ensuring the development of skills, stimulating cognitive activity, 
independence and creative thinking of students.

The impact of active learning methods (heuristic conversation, concrete-inductive method, 
laboratory methods, etc.) on the development of mental activity, cognitive initiative of students 
independence is shown. The value of the application of clarity, the experiments in commercial schools 
for the development of informative interest of pupils is determined.

1Research is carried out in the framework of territory competition RHSF (Russian Humanitarian Science 
Fund) “Russian power will grow with Siberia and the Arctic Ocean,” 2016 – Krasnoyarsk territory with 
the  support of TSAI (Territory State Autonomous Institution) “Krasnoyarsk territory Fund of support 
scientific and technical activities”. The project “Development of Education in Siberia in XIX–XX centuries» 
№ 16–16–24020. О
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Distribution of excursions, laboratory employment expanded opportunities for the development 
of creative abilities of students is discussed. It is found that there was a growing attention of teachers to 
develop logical thinking of students and their independent work.

The development of individualization of training in commercial schools  in the region is analyzed 
and found that it occurred as a result of increasing the number of creative tasks and their diversity, 
the introduction of special assignments to individual students; good knowledge of the individual 
characteristics of students and taking them into account in their daily academic work. Particular 
attention was paid to training on independent work in school and at home.

The organization of educational process in the commercial schools had a high level of its 
democratization in terms of available capacity in the use of variation of forms and methods of 
employment, accounting and control of students’ knowledge.

The main shortcomings, which have occurred in the implementation of the educational process at 
commercial schools, are reflected: lack of completeness of the individual classrooms, restricting visual 
training; natural method in teaching foreign languages, which led at the class-lesson training system 
to overload students in high school and tutoring.  The current control was not enough to complete, 
exaggeration of individual survey reflected adversely on the system in the work of the students and the 
strength of their knowledge.

Key words: educational process, commercial school, Eastern Siberia, teaching method, explanatory 
and illustrative type of learning, problem-search type of learning, control of knowledge of students, 
cognitive interest of students, independent creative work of students, subject circle.

В коммерческих училищах Восточ-
ной Сибири широкое распространение 
получили словесные, наглядные и прак-
тические методы обучения, но при этом 
содержание учебного материала могло 
раскрываться определенным логическим 
способом – индуктивно или дедуктивно. 
Рассказ как монологическая форма изло-
жения учебного материала был на всех 
этапах школьного обучения. Правда, 
менялся характер рассказа, его объем, 
продолжительность, частота использо-
вания на уроках. Рассказ как метод обу-
чения чаще всего использовали в млад-
ших классах. Например, учительница   
русского  языка  Л.Ф. Зимина, пользуясь 
этим методом,  умела во время введения 
нового материала поддерживать интерес 
и внимание учащихся, так как излагала 
материал простым и доступным языком, 
в меру эмоционально, обращаясь, по воз-
можности, к опыту детей, и использова-
ла образные сравнения [7, с. 88].

Наряду с рассказом преподаватели 
применяли объяснение как один из ме-
тодов введения нового материала. Чем 
старше был класс, тем чаще по сравне-
нию с рассказом использовали объясне-
ние. Более всего этот метод применяли 
на уроках физики, химии, математики, 
географии, политической экономии и 
ряде других предметов. Так, учитель фи-

зики Иркутского коммерческого учили-
ща И.М. Камов умел логически точно, вы-
верено и убедительно аргументировать 
доказательство научной сути законов, 
последовательно раскрывал причинно-
следственные связи, используя сравне-
ния, сопоставления, учил детей анализи-
ровать изучаемый материал [6, с. 18–22; 
8, с. 58–75; 14. Оп. 1. Д. 66. Л. 24].

В старших классах преподаватели 
иногда вводили новый материал лекци-
онным способом. Как показывает иссле-
дование, лекцию применяли на уроках 
словесности, истории, законоведения и 
других предметах. Иногда новый мате-
риал изучали лекционным способом вы-
нужденно. Так, в 1912/13 учебном году в 
Иркутском коммерческом училище пре-
подаватель бухгалтерии из-за отсутствия 
учебников по торговому счетоводству, но 
при этом ввиду обязательных практиче-
ских работ по ведению книг, читал курс 
торгового счетоводства лекционным ме-
тодом [8, с. 90].

Лекционное изложение нового мате-
риала заставляло учащихся напряжённо 
работать: следить за ходом мысли пре-
подавателя, внимательно слушать, про-
извольно управляя своим вниманием, 
выделять главное, соотносить с ранее 
изученным, уметь правильно конспекти-
ровать услышанное. Лекция формирова-А
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ла у ребят трудолюбие, устойчивое про-
извольное внимание, навыки конспек-
тирования устной речи, умение ставить 
вопросы и выяснять непонятое. При 
этом значительно повышался удельный 
вес самостоятельной работы учеников, в 
том числе при подготовке домашнего за-
дания. Вовлечение школьников в поток 
логического мышления требовало их об-
ращения к анализу и синтезу, индукции и 
дедукции. Преимущество лекции заклю-
чалось в возможности обеспечения за-
конченности и целостности восприятия 
учениками учебного материала в его ло-
гических опосредованиях и взаимосвя-
зях по теме в целом. 

В коммерческих училищах Восточ-
ной Сибири, как и в других типах сред-
ней школы региона, широкое и прочное 
распространение получила беседа – диа-
логическая форма изложения и освое-
ния учебного материала. Преподавате-
ли использовали вводную (организаци-
онную) беседу, беседу-сообщение новых 
знаний, беседу-повторение (закрепле-
ния знаний) [1, с. 4].

Вводная беседа проводилась для под-
готовки школьников к изучению нового 
материала или для подготовки учащихся 
к лабораторно-практическим занятиям 
и экскурсиям. Проводя вводную беседу, 
учитель аргументировал ранее усвоен-
ные знания, концентрировал внимание 
учеников на важных моментах в предсто-
ящей учебно-познавательной деятельно-
сти либо выяснял степень понимания и 
готовности школьников к усвоению но-
вого материала или деятельности [2, с. 3; 
8, с. 58]. Беседу-повторение проводили в 
виде опроса класса для систематизации 
уже имеющихся у учеников знаний, ино-
гда в виде индивидуального подытожива-
ющего опроса отдельных учащихся.

Беседу-сообщение новых знаний ис-
пользовали в различных видах. Иногда 
это была катехизическая беседа, которая 
воспринималась как самостоятельный 
катехизический метод. Учитель путём 
вопросов приводил учеников к усвое-
нию новых понятий. С этой целью он 
составлял ряд вопросов таким образом, 
чтобы ответ на каждый из них мог быть 
дан школьником самостоятельно и в то 

же время логически вызывал постановку 
следующего вопроса. Несмотря на свою 
вопросно-ответную форму, урок получал 
цельность и связность. Однако катехизи-
ческий метод, требовавший значитель-
ных затрат времени, умения очень точно 
и последовательно, в логической связи 
между собой задавать вопросы, не поль-
зовался популярностью среди препода-
вателей [8, с. 63–64; 14. Оп. 1. Д. 66. Л. 2].   

Более благожелательно учителя от-
носились к эвристической беседе, кото-
рая отличалась от катехизической тем, 
что позволяла в большей мере проявить 
творческие способности учеников. 
В  ходе эвристической беседы препода-
ватель, опираясь на имеющиеся знания 
и практический опыт учащихся, приво-
дил их к пониманию и усвоению новых 
знаний, формулированию правил и вы-
водов. В результате такой совместной де-
ятельности школьники приобретали но-
вые знания путём собственных усилий, 
размышлений. Выводы, получаемые по-
средством эвристической беседы, носи-
ли, по существу, формально-логический 
характер, сопоставлялись различные по-
сылки и из них выводилось логическое 
заключение. Для иллюстрации приведём 
высказывание из отчёта учителя рус-
ского языка Иркутского коммерческого 
училища: «Через сравнение одних слов 
с другими, их свойств, особенностей и 
установления связей с ранее изученными 
учениками положениями класс выводил 
то или другое грамматическое правило. 
Внимание учителя направлялось на то, 
чтобы вызвать у учеников самодеятель-
ность, развить, насколько возможно, 
наблюдательность и устойчивость вни-
мания. Роль учителя была в основном ру-
ководящей. На выведенное правило уче-
ники придумывали свои примеры – уст-
но или письменно» [8, с. 61–62; 14. Оп. 1. 
Д. 66. Л. 16–17].

Иногда учителя в целях активизации 
учебного процесса включали элементы 
беседы в рассказ или объяснение, как это 
делал, например, преподаватель исто-
рии Иркутского коммерческого училища 
[8, с. 83].

На уроках по предметам естественно-
математического цикла учителя нередко О
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применяли так называемый индуктивно-
эвристический метод обучения. Учитель 
сначала давал ученикам задание, требо-
вавшее от них самостоятельных рассу-
ждений от частных положений к общим, 
к выводам и обобщениям. Сам учитель 
помогал учащимся в случаях их затрудне-
ний только наводящими вопросами или 
направляющими замечаниями. Ученики 
же самостоятельно размышляли над фак-
тами и делали доступные выводы и обоб-
щения.

На уроках математики, физики, хи-
мии и ряда других предметов имел рав-
ноправное положение и дедуктивный 
путь познания. Преподаватель сначала 
сообщал общее положение, формулу, 
закон, а затем постепенно начинал вы-
водить частные случаи и решать более 
конкретные задачи. Школьники при 
этом воспринимали общие положения, 
формулы, законы, а затем устанавлива-
ли следствия, вытекающие из них. Это 
способствовало более быстрому прохож-
дению учебного материала и активному 
развитию абстрактного мышления. Если 
материал был не очень сложным, учащи-
еся нередко усваивали его дедуктивно-
эвристически. Сложный материал объ-
яснял учитель.

В младших классах учителя математи-
ки применяли метод целесообразных за-
дач, целью которого было усвоение уча-
щимися четырёх арифметических дей-
ствий. Ученики должны были занимать-
ся не изучением чисел, а непрерывным 
рядом целесообразно и методически по-
добранных задач и примеров, ибо счита-
лось, что «учить других чему-либо значит 
показать учащимся, что они должны сде-
лать для того, чтобы самим овладеть тем, 
чему их хотят научить. Ученики, прора-
ботав частично под руководством учи-
теля, частично самостоятельно опреде-
лённую совокупность задач и численных 
примеров, вырабатывали самостоятель-
но весьма значительный основной запас 
верных и важнейших арифметических 
представлений, понятий, навыков и по-
знаний» [7, с. 14].

На уроках географии, прежде всего 
в курсе отечествоведения, использовали 
метод сравнения. С помощью сравнения 

преподаватели добивались того, чтобы 
«учащиеся могли обобщать и связывать 
в единую картину всё то, что ими было 
пройдено в младших классах, увидеть 
относительные преимущества каждой 
части света, каждого крупного государ-
ства и, в частности, России для развития 
культурной жизни человека» [3, с. 1–7].

Учителя истории также использовали 
метод сравнения. Преподавание истории 
этим методом делало данный предмет бо-
лее трудным, однако имело большое раз-
вивающее мыследеятельность учащихся 
значение, так как побуждало их анализи-
ровать воспринимаемую информацию, 
выделять главное, осмысливать и объ-
яснять существующие связи в историче-
ских явлениях [8, с. 83]. Сравнительный 
метод находил применение в курсе сло-
весности. Для изучения произведений 
русского народного творчества учащиеся 
знакомились с некоторыми фольклорны-
ми произведениями других народов, про-
водили аналогию между ними. При этом 
народное творчество рассматривалось в 
связи с историей, условиями жизни, се-
мейного быта, характером народа, что 
позволяло ярче увидеть красоту народной 
песни, былины, живого народного сло-
ва, лучше выявить сходства и различия 
в характере творчества разных народов 
[8, с. 67]. Сравнение на уроках словесно-
сти литературных и исторических собы-
тий обеспечивали межпредметные связи. 
Однако сравнение, как и анализ, выделе-
ние главного, обобщение, конкретиза-
ция и другое, значительно чаще применя-
ли как логические приёмы, чем методы, 
органично вплетенные в контекст рас-
сказа,  объяснения, лекции учителя и т.д.

Обучая иностранным языкам, препо-
даватели коммерческих училищ повсе-
местно использовали так называемый 
натуральный метод. Это давало возмож-
ность в младших классах обходиться во 
время уроков без учебников, используя 
наглядность. Учитель разговаривал толь-
ко на изучаемом учениками иностранном 
языке [2, с. 3; 4, с. 45; 7, с. 20–21]. Однако 
натуральный метод тем и отличался от 
всякого другого, например, граммати-
ческого, что давал только практическое 
изучение языка. Школьник заучивал ино-А
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странный язык преимущественно меха-
нически и только потом, большей частью 
в старших классах, этот материал под вли-
янием изучения грамматики формировал-
ся в нечто ясное и определённое. Пока в 
младших классах шла работа над усвоени-
ем лёгкого, простого, несложного мате-
риала, а занятия ограничивались корот-
кими ответами на маленькие фразы пре-
подавателя, всё шло гладко, но как только 
начинался переход к более сложному,  
начинались шероховатости, количество 
отстающих всё увеличивалось. Время 
приготовления уроков также возрастало 
и доходило в старших классах до 2–2,5 ча-
сов, однако успеваемость в этих клас-
сах по сравнению с младшими не росла.

Вышеприведённые словесные мето-
ды изложения нового материала учителем 
сочетались, как правило, с применением 
средств наглядности. В коммерческих 
училищах к средствам наглядности от-
носили: естественные натуральные объ-
екты, с которыми учащиеся знакомились 
в ходе демонстраций учителя, экскурсий, 
прогулок и т.д.; специально изготовляе-
мые иллюстративно-изобразительные 
средства, отображающие реальные объ-
екты – плакаты, картины, схемы, фото-
графии и т.д., а также объёмные геоме-
трические фигуры, тела, муляжи и т.д.; 
условно-символические средства нагляд-
ности – карты, глобусы, теллурий и др.; 
демонстрационные приборы и модели, 
применяемые при изучении предметов 
естественно-математического цикла и 
др.; волшебный фонарь с туманными 
картинами, стереоскопы с картинами.

Этот перечень наглядных средств по-
казывает, что преподаватель применял 
часть наглядных средств в качестве ил-
люстраций к тому, о чём он говорил, рас-
сказывал, объяснял и т.д. Другую часть 
средств он демонстрировал, поясняя то, 
что он показывал. Хотя подразделение 
средств наглядности на иллюстративные 
и демонстрационные является вполне 
условным, оно позволяет выделить два 
наглядных метода: метод иллюстраций и 
метод демонстраций. Применяя эти мето-
ды, учитель пытался создать в сознании 
учащихся чёткие, ясные образы изучае-
мых явлений, достичь более основатель-

ного, глубокого первичного восприятия 
учебного материала. Так, на уроках рус-
ского языка использовали картины для 
наглядных бесед, картины для первона-
чального наглядного обучения, лириче-
ские картины к стихотворениям русских 
поэтов, стенные таблицы, альбомы и т.д. 
На уроках истории, кроме различных 
карт и атласов, использовали специаль-
ные учебные наборы картин по русской 
и всеобщей истории и т.д. На уроках гео-
графии учителя пользовались теллурием, 
картами всех частей света (физическими, 
климатическими, природными, эконо-
мическими, политическими и т.д.), гло-
бусами, сравнительно-статистическими, 
географо-статистическими и иными та-
блицами, различными макетами, карти-
нами, стереоскопами со стереоскопиче-
скими картинами и т.д.

На естествоведении применяли та-
блицы по ботанике, зоологии, анатомии 
человека, минералогии; атласы по бота-
нике, зоологии, анатомии, минералогии. 
Использовали микроскопы и микроско-
пические коллекции, минералогические 
коллекции, муляжи птиц, мелких живот-
ных; коллекции разных материалов; мо-
дели: головы, кожи, мозга, сердца и т.д.; 
крупные комнатные растения, препара-
ты фрагментов растений, гербарии и т.д. 
Наконец, наглядному обучению по есте-
ствознанию служила теплица.

Немало наглядных пособий, моделей, 
машин и т.д. использовали для проведе-
ния демонстраций и опытов по физике, 
химии и другим предметам. На занятиях 
по любому предмету при наличии соот-
ветствующих картин применяли волшеб-
ный фонарь [4, с. 52; 9, с. 40–43; 10, с. 53; 
11, с. 43].

Преподаватели коммерческих учи-
лищ важное место отводили устным 
и письменным упражнениям. Устные 
упражнения способствовали развитию 
логического мышления, памяти, речи 
и внимания учащихся. Они отличались 
динамичностью, не требовали много 
времени на ведение записи. Назначение 
устных упражнений было разнообраз-
ным: овладение техникой и культурой 
чтения, устного счёта, рассказа, логиче-
ского изложения знаний и т.д. Большую О
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роль устные упражнения играли при из-
учении языков, особенно иностранных. 
Так, например, на уроках русского языка 
в 4 классе учительница предлагала много 
отрывков из больших произведений и 
маленькие целиком для чтения и коммен-
тирования. Материалом служили поэмы 
“Иллиада” и “Одиссея”, “Энеида”, “Шах-
Наме”, “Шиньонский узник”, “Кавказ-
ский пленник”, “Евгений Онегин”, балла-
ды Жуковского и Пушкина, оды, элегии 
Пушкина, Лермонтова, рассказы Гоголя и 
другие. В 3 классе по русскому языку уча-
щиеся брали небольшие по объёму рас-
сказы или стихотворения, прочитывали 
их, разбирали в классе, затем рассказы-
вали. В 3 же классе, но у другого учителя, 
в  целях развития «устной речи и приоб-
щения учащихся к связному изложению 
мысли, учащиеся упражнялись в изложе-
нии и переложении прочитанных дома 
или в классе статей, усваивали их содер-
жание, пересказывали, разбирали и уяс-
няли основные идеи, смысл содержания и 
законы речи, затем давали оценку статье 
с литературной точки зрения. Во 2 классе 
читали рассказы, басни и стихотворения, 
осваивали содержание прочитанного, 
разбирали характеры действующих лиц, 
их взаимоотношения и на основании это-
го делали выводы главной мысли  [5, с. 67; 
14. Оп. 1. Д. 66. Л. 16–18]. По француз-
скому языку во 2 классе было пройдено 
7 параграфов, причём связные рассказы 
были переделаны в настоящем, прошед-
шем и будущем времени, в единственном 
и множественном числе [5, с. 72; 7, с. 20; 
8, с. 65, 112; 14. Оп. 1. Д. 66. Л. 16–18].

Письменные упражнения (стили-
стические, грамматические, орфогра-
фические и другие, а также диктанты, 
сочинения, конспекты, решения задач, 
описание опытов и т.д.) способствова-
ли формированию, развитию и упро-
чению необходимых умений и навыков; 
использовались для закрепления знаний 
и выработки умений в их применении. 
Письменные упражнения давали возмож-
ность для развития логического мышле-
ния, культуры письменной речи, само-
стоятельности в  работе. Так, например, 
в 3 классе по русскому языку проводили 
объяснительные и проверочные дик-

танты, изложения, а для развития навы-
ков правильной орфографии учащихся 
поощряли заниматься списыванием не-
больших разобранных текстов. Писали 
учащиеся и сочинения на сравнительно 
легкие темы повествовательного и опи-
сательного характера, как-то: “Памятный 
случай в моей жизни”, “Как я провел учеб-
ный день”, “В������������������������� ������������������������нашем училище” и др. Од-
нако уже в 5 классе темы сочинений были 
гораздо сложнее, например: “Значение 
путешествия для образования” или “Ка-
линовские нравы по драме Островского 
“Гроза” [14. Оп. 1. Д. 66. Л. 18–19]. По 
немецкому языку в 5 классе письменные 
работы состояли из описания событий, 
фактов, явлений и т.д., пересказа текстов 
или их частей, грамматического разбора, 
выполнения письменных упражнений, 
работы со словарём, написания творче-
ских и иных диктантов и др. [8, с. 65, 77].

Широкое распространение получил 
так называемый графический метод. 
Применяя его, учителя приучали де-
тей к самостоятельному вычерчиванию 
карт, диаграмм, графиков, составлению 
таблиц, схем, зарисовок и т.д. Составле-
ние таблиц на грамматические правила, 
графическое изображение взаимоотно-
шения членов предложения, чертежи 
к геометрическим задачам, работа с кон-
турными картами способствовали лучше-
му осмыслению и запоминанию учебного 
материала, развивали навыки правиль-
ной ориентировки в изучаемом мате-
риале, способствовали развитию про-
странственного воображения. Составле-
ние различных таблиц, графиков, схем 
давали возможность систематизировать 
учебный материал, делать обобщения и 
убеждаться в правильности изучаемых 
положений. Графические упражнения 
нередко выполняли наряду с письменны-
ми, как, например, в Иркутском коммер-
ческом училище на уроках географии во 
2 и 3 классах учащиеся, выполняя неболь-
шие письменные работы, отмечали места 
описания на контурных картах [6, с. 24].

Лабораторный метод, неразрывно 
связанный с проведением экспериментов, 
исследованием учеников, использовался 
на лабораторно-практических занятиях. 
Школьники проводили опыты индивиду-А
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ально, иногда им помогал учитель, делая 
направляющие замечания. Для проведе-
ния лабораторно-практических занятий 
в коммерческих училищах были устрое-
ны соответствующие лаборатории. На-
пример, в Черемховском училище ещё 
в  1913 г. была устроена лаборатория для 
практических занятий по естествоведе-
нию, для которой было приобретено до-
статочное количество посуды, штативов, 
весов, спиртовых ламп, реактивов и пр. 
Большие классы разбивались на груп-
пы, так что лаборатория была занята все 
6  дней в неделе. Для занятий назнача-
лись последние часы учебного дня с тем, 
чтобы учащиеся, неуспевающие или же-
лающие дольше поработать, могли про-
вести в лаборатории несколько больше 
положенного времени, не стесняя этим 
других преподавателей. Каждый класс 
имел 2 часа в неделю. Оба эти часа соеди-
нялись в один урок, так как практика по-
казала, что в один час ученики никак не 
успевают довести до конца предложен-
ную работу и должны её неоконченную 
оставлять до следующего урока.

Учащиеся по приходу в лабораторию 
получали в материальной комнате от 
руководителя нужные для предстоящей 
работы приборы и занимали назначен-
ные  им  места  на  столах  в  лаборатор-
ной  комнате. Старшие   классы   (3 и 4) 
могли начинать работу тотчас по получе-
нии приборов, а младшие (1 и 2) должны 
были дождаться прихода руководителя в 
рабочую комнату. Все работы учащиеся 
вели совершенно самостоятельно, имея 
в качестве руководства книги Кононо-
ва, Николаевского и Ягодовского “Прак-
тические занятия по естествознанию”.

Роль руководителя сводилась, во-
первых, к наблюдению за порядком 
и  аккуратностью в исполнении работ, 
во-вторых, к помощи в том случае, если 
объяснения и переделки не приводили 
ни к каким результатам и у учащихся на-
чинало появляться охлаждение к работе 
[9, с. 27–28].

Если лабораторно-практические за-
нятия по естествознанию относились 
к отделу “Ботаника”, то проводились 
они также и в теплице. С 1916/17 учеб-
ного года училище с появлением 5, 6, 7 

и 8 классов развернуло лабораторные и 
практические занятия по физике, химии 
и товароведению. Однако не совсем удач-
но складывалось оснащение физическо-
го кабинета необходимыми приборами, 
инструментами, предметами из-за собы-
тий военного времени. Выписка нужных 
приборов из Европейской России оказа-
лась затруднительной, а из других стран – 
совершенно невозможной, поэтому не-
которые отделы физики были недоста-
точно оборудованы, например, “Свет”, 
“Электричество”, “Механика”. Чтобы 
пополнить их, пришлось конструиро-
вать самодельные приборы, что дало удо-
влетворительные результаты [10, с. 54].

В Иркутском коммерческом училище 
лабораторно-практические занятия про-
водились по естествознанию, физике, хи-
мии и бухгалтерии. Но и в этом учебном 
заведении были сложности с проведени-
ем таких занятий с постановкой опытов 
и экспериментов. Если после случивше-
гося пожара в   1912 г. кабинет физики 
почти полностью сохранился, то кабинет 
химии пострадал значительно. Со време-
нем, ликвидировав недостаток в посуде, 
приборах, не могли найти подходящей 
комнаты для химической лаборатории, 
пришлось ютиться в крайне тесном по-
мещении, негде было поставить более 
или менее приличный химический стол 
и вытяжной шкаф [8, с. 88].

Разновидностью исследовательских 
лабораторных работ можно назвать дли-
тельные, систематические наблюдения 
учащихся на показательной метеостан-
ции при Черемховском коммерческом 
училище, основанной в 1913 г. для прак-
тического изучения метеорологии. На 
станции работали: барометр, барограф, 
термограф, гигрограф, волосной гигро-
метр, дождеметр, различные термоме-
тры и другое оборудование  [10, с. 53].

Ценность лабораторно-практических 
занятий состояла в том, что они спо-
собствовали связи теории с практикой, 
давали возможность ученикам приоб-
рести навыки обращения с приборами, 
учили обрабатывать результаты изме-
рений и делать правильные научные 
выводы и предложения. Лабораторно-
практические занятия проводили для О

рг
ан

из
ац

ия
 у

че
бн

ог
о 

пр
оц

ес
са

 в
 к

ом
м

ер
че

ск
их

 у
чи

ли
щ

ах
  

В
ос

то
чн

ой
 С

иб
ир

и 
на

ча
ла

 Х
Х

 в
.

Педагогические науки



114 Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2016. № 10

подтверждения обобщений, проверки 
применяемости на практике усвоенных 
теоретических положений и, наконец, 
в исследовательском плане, вооружая 
школьников пониманием методов иссле-
дования в естественных науках.

Этот неполный перечень методов, 
применявшихся учителями на уроках, 
показывает, что в коммерческих учи-
лищах Восточной Сибири ведущим 
типом обучения был объяснительно-
иллюстративный, но наряду с ним раз-
вивался проблемно-поисковый. Объяс
нительно-иллюстративное обучение бы
ло экономным во времени, так как препо-
даватель сообщал готовую информацию 
разными средствами, учащиеся её вос-
принимали, осознавали и фиксировали 
в памяти. Понимание усвоенного мате-
риала представляло собой важнейший 
признак этого типа обучения. В отличие 
от объяснительно-иллюстративного при 
поисково-проблемном обучении основ-
ное внимание уделяли развитию мыс-
ледеятельности учеников, их самостоя-
тельному добыванию знаний, развитию 
у них познавательной самостоятельно-
сти и творческого подхода к делу.

Немаловажное значение в системе 
обучения имел контроль знаний учащих-
ся. По характеру получения информации 
в процессе контроля выделялся устный и 
письменный контроль. По месту контроля 
на основных этапах обучения – текущий, 
промежуточный и итоговый контроль.

Устный контроль осуществляли пу-
тём индивидуального и фронтального 
опроса. Опрашивая учеников индивиду-
ально, учитель выявлял степень усвое-
ния ими основных понятий, законов, те-
орий, фактов и т.п. При индивидуальном 
опросе проверялось умение школьников 
решать определённые задачи, примеры, 
пользоваться дидактическими средства-
ми, приборами и т.д. При фронтальном 
опросе преподаватель по существу вёл 
беседу с учащимися, проверяя степень 
усвоения ранее пройденного материала 
или подводя учеников к усвоению ново-
го. Опрашивая учащихся фронтально, 
учитель получал от них краткие, одно-
сложные ответы, что затрудняло оценку 
знаний учеников. В результате этого учи-

теля довольно редко использовали фрон-
тальный опрос. 

Гиперболизация индивидуального 
опроса приводила к тому, что в течение 
четверти учеников спрашивали редко, 
наполняемость баллов за устные ответы 
была низкой, возрастало значение ситуа-
тивно обусловленных отметок при вы-
ставлении четвертных баллов и, следо-
вательно, снижалось их воспитательное 
значение.

Письменный контроль в учебном 
процессе осуществлялся через прове-
дение контрольных работ, диктантов, 
изложений, самостоятельных работ, со-
чинений по многим предметам. Напри-
мер, сочинения писали по словесности, 
истории, географии, физике, естествоз-
нанию, рисованию, политической эко-
номии и другим предметам. 

В последующие годы существования 
Иркутского коммерческого училища ста-
ли чаще проводить фронтальный опрос, 
также увеличили количество кратковре-
менных контрольных письменных работ. 
И то и другое позволило несколько улуч-
шить наполняемость баллами классных 
журналов, эффективнее организовать 
текущий контроль знаний учащихся и 
принимать более своевременно необхо-
димые меры. Однако полностью пробле-
ма контроля не была решена.

Несовершенство проведения контро-
ля, недовольство балльной системой по-
будили педагогический комитет Черем-
ховского коммерческого училища пойти 
на более радикальные меры и заменить 
существовавшую балльную систему сло-
весной. Теперь стали говорить “успеш-
но” или “не успешно”. В результате этого 
“у учащихся не стало погони за отметка-
ми, они иногда даже не брали свои ведо-
мости. Отсутствие же отметок не вело 
к понижению знаний” [13. Оп. 1. Д. 859. 
Л. 21]. Подобные меры были приняты 
и в Читинском коммерческом училище, 
где “степень успехов учащихся в учебе 
и поведении постановили ежемесячно 
отмечать словами “хорошо”, “удовлет-
ворительно” и “неудовлетворительно” 
[15. Оп. 1. Д. 3. Л. 1].

В коммерческих училищах также при-
меняли лабораторный контроль в  про-А
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цессе изучения некоторых предметов 
естественно-математического и специ-
ального циклов: физики, химии, есте-
ствознания, товароведения и др. Данный 
контроль был направлен на проверку 
умений учащихся владеть лабораторным 
оборудованием, которое они должны 
были бы использовать на лабораторно-
практических занятиях. С этой целью в со-
держание индивидуального опроса вклю-
чалось проведение опытов с приборами, 
инструментами, выполнение заданий по 
измерению тех или иных величин с по-
мощью измерительных приборов и т.п.

Кроме текущего контроля в Ир-
кутском коммерческом училище имел 
место своеобразный промежуточный 
контроль в виде аттестаций, проводив-
шихся один раз в месяц. В связи с тем, 
что данный вид контроля (аттестация) 
был довольно обременительным и для 
учащихся и для учителей, было решено 
педагогическим комитетом, начиная с 
1912/13 учебного года, сделать прове-
дение аттестаций реже, в определённые 
сроки и менее трудными. Так, в первом 
полугодии должны были пройти аттеста-
ции 10 октября, 15 ноября и 20 декабря. 
Все аттестационные мероприятия необ-
ходимо было проводить в урочное время 
[8, с. 27, 69; 11, с. 46].

Итоговый контроль в Черемховском 
коммерческом училище проводили на 
уроках повторения, систематизации и 
обобщения изученного материала, ито-
говых контрольных письменных работ, 
сочинениях, в выполнении итоговых 
практических и трудовых заданий. Эк-
заменов в этом учебном заведении не 
было. Ученики переходили в следующие 
классы сначала по годовым баллам, а за-
тем по словесному определению препо-
давателей, работающих в данном классе 
[10, с. 50; 13. Оп. 1. Д. 859. Л. 11].

В Иркутском коммерческом учили-
ще, помимо ряда вышеназванных форм 
итогового контроля, были экзамены. 
Но экзамены назначали только по тем 
предметам, преподавание которых пре-
кращалось в текущем учебном году. Так, 
учащиеся 1 класса сдавали экзамен по 
каллиграфии, а учащиеся 3 класса – мате-
матику (арифметику) письменно и устно. 

В 4 классе сдавали рисование и т.д. По 
всем остальным предметам, преподава-
ние которых должно было продолжаться 
вплоть до выпускного класса, ученики 
переводились в следующие классы по го-
довым баллам [8, с. 34].

В Читинском коммерческом учили-
ще, как и в Иркутском, экзамены наз
начали только по прекращении препо-
давания тех или иных предметов; однако 
в целях лучшего выяснения успешности 
учащихся за весь истекший год решили 
назначать репетиции, с учетом которых 
выводить переводные годовые баллы 
[15, Оп. 1. Д. 3. Л. 30].

Своеобразным подведением итогов 
проделанной за год работы и демонстра-
цией успехов каждого ученика класса, 
всего училища были устраиваемые в ком-
мерческих учебных заведениях ежегод-
ные выставки. Так, в 1914/15 учебном 
году  Черемховское училище устроило 
выставку, где были представлены работы 
ребят «по рисованию, лепке, черчению, 
географии, естествоведению, метеоро-
логии и наглядные пособия по всем пред-
метам, проходимым в училище. Цели 
этой выставки были таковы:

• представить на суд общественной 
критики результаты годовой работы и 
услышать отзывы компетентных лиц о 
достоинствах и недостатках этой рабо-
ты, которые возможны и нежелательны 
во всяком деле, а в педагогическом в осо-
бенности;

• ближе познакомить родителей с ра-
ботами их детей; возбудить в них инте-
рес к тому, что делается в стенах школы и 
этим способствовать более тесной связи 
между семьёй и школой;

• дать возможность посторонним 
представителям, в особенности началь-
ных училищ, познакомиться с деталями 
работ и использовать их в своём препо-
давании, если они окажутся отвечающи-
ми их запросам;

• удовлетворить желание учителей 
начального училища Балаганского уезда, 
которые просили выставить для ознаком-
ления наглядные пособия. Эта просьба 
заслуживала особого внимания, так как 
округ не имел ни одного показательного 
музея» [9, с. 3–4]. О
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Немаловажное значение в работе 
учителей коммерческих училищ Восточ-
ной Сибири имели вопросы, касающие-
ся развития познавательного интереса 
детей. Одним из средств его развития 
являлось применение активных мето-
дов преподавания. Особое место на уро-
ках в тот период времени отводилось на-
глядности, значение которой, как пока-
зывают материалы исследования, было 
осознано абсолютным большинством 
преподавателей всех типов школ – сред-
них и начальных, общеобразователь-
ных и специальных. Более того, при-
менение наглядности в ряде учебных 
заведений начинало становиться своего 
рода модой, что не могло не беспокоить 
некоторых директоров средних школ. 
По этому поводу, например, директор 
Иркутского реального училища в одном 
из своих отчётов писал: «Преподава-
ние является наглядным, но при этом 
строго соблюдалось, чтобы излишняя 
наглядность не шла в ущерб развитию 
общих познавательных способностей 
учеников и не принесла бы вреда вместо 
ожидаемой от неё пользы» [13. Оп. 2. 
Д. 12. Л. 2]. 

О важности наглядного обучения 
говорил и директор Иркутского ком-
мерческого училища И. М. Камов: «По-
печительный совет, всегда внимательно 
следящий за нуждами училища, сделал 
все возможное, чтобы учебное заведе-
ние было поставлено в лучшие условия 
и чтобы принцип наглядности был осу-
ществлен как можно шире, а для этого 
он старался хорошо обставить учеб-
ными пособиями все школьные каби-
неты” [14. Оп. 3. Д. 1. Л. 41]. Директор 
Черемховского коммерческого учили-
ща Г.В.  Яхонтов по этому поводу писал: 
«Придавая большое значение наглядно-
сти в обучении, мы старались достичь 
ее не только употреблением наглядных 
пособий: картин, вещей и приборов, но 
и организацией соответствующих прак-
тических работ и экскурсий» [10, с. 54].

Действительно, развитию познава-
тельного интереса учащихся служили 
экскурсии, которые, вместе с тем, счи-
тались одним из лучших средств нагляд-
ного изучения явлений природы и чело-

веческого общества. Экскурсии были в 
основном трёх видов:

• отдалённые экскурсии или путеше-
ствия для ознакомления с природой, гео-
графией, промышленностью, достопри-
мечательностями, имеющими религиоз-
ное или историческое значение;

• экскурсии в ближайшие окрестно-
сти, преследующие вполне конкретные 
учебные и воспитательные цели;

• экскурсии в пределах города для 
осмотра церковных, исторических и 
других достопримечательностей, посе-
щение заводов, фабрик, электрических 
станций, музеев и т.д. [12, с. 40–41].

Эти три вида экскурсий, в зависимо-
сти от того, какие предметы или группы 
предметов они обслуживали, могли быть, 
например, общеобразовательными или 
профессионально ориентированными, 
а также историческими, географически-
ми, естественноисторическими и т.д. 
Сначала экскурсии проводились в преде-
лах города, посёлка и их окрестностях, 
затем география совершения экскурсий 
и расстояние, проходимое или проезжа-
емое учащимися, постепенно увеличива-
лось, росло их количество и охват учеб-
ных предметов.

Первыми начали проводить экскур-
сии учителя естественной истории. Так, 
в Иркутском училище преподавателем 
естественной истории И.Е. Знаменским 
была организована сборная пробная экс-
курсия на Чёртово озеро с группой уче-
ников разных классов. Там были собра-
ны некоторые ботанические и зоологи-
ческие коллекции для естественноисто-
рического кабинета, пойманы несколько 
лягушек, которые затем, размножив-
шись, дали преподавателю возможность 
демонстрировать перед учащимися раз-
витие лягушки [8, с. 35–36]. После этого 
были совершены экскурсии под руковод-
ством директора училища и других пре-
подавателей.

Об организации и характере экскур-
сий можно получить представление из 
отчёта директора Черемховского ком-
мерческого училища Г.В. Яхонтова. Он 
писал, что в его учебном заведении про-
водились экскурсии трёх видов: есте-
ственноисторические, географические А
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и общеобразовательные. «Первые экс-
курсии, благодаря близости леса и пред-
приятий каменноугольной промышлен-
ности, совершались настолько часто, что 
просто являлись уроками на открытом 
воздухе и теряли характер городских экс-
курсий либо экскурсий с  их обычными 
приготовлениями, сборами, повышен-
ным нервным настроением учащихся и 
т.п. Весной, с наступлением тёплых дней, 
такие экскурсии практиковались не толь-
ко учителем-естественником, но и други-
ми преподавателями. Иногда случалось 
так, что ученики не выходили из леса по 
несколько часов, так как туда приходи-
ли преподаватели и сменяли друг друга. 
Если же почему-либо преподавателям в 
весенние дни нельзя было идти в лес, то 
они выходили с учениками в училищный 
двор и, поместившись под открытым 
небом, давали свои уроки. Физические 
упражнения весной проводились также 
на открытом воздухе».

Целью естественноисторических 
экскурсий было непосредственное зна-
комство в природе с тем, что изучали в 
классе. Поэтому внимание ребят 1 клас-
са останавливалось, главным образом, 
на свойствах воздуха и воды, и давались 
элементарные биологические сведения 
о диких и домашних животных. Учени-
ков 2 класса на экскурсиях знакомили 
со строением земной коры и составом 
геологических напластований, затем 
с металлами и их обработкой. Особое 
внимание обращалось на присутствие в 
районе такого полезного ископаемого, 
как каменный уголь, и его назначение в 
культурной жизни современного челове-
чества. Из органического мира на этих 
экскурсиях останавливались, главным 
образом, на растительных сообществах, 
диких и культурных растениях. При этом 
сообщались элементарные сведения о 
жизненных свойствах растений. Попут-
но на естественноисторических экскур-
сиях выяснялись основные географиче-
ские понятия: виды суши и воды, облака, 
ветер, стороны света и т.д. Экскурсии ре-
бят 3 и 4 классов носили более серьёзный 
характер, так как в этих классах начина-
ли изучать систематический курс ботани-
ки и зоологии. Ученики выясняли физио-

логические свойства растения: значение 
для него света и тепла, влияние этих фак-
торов на облик растений; весенний плач 
растений и листопад; происхождение го-
дичных колец; питание растений и т.д.

С животным миром на экскурсиях 
приходилось знакомиться настолько, 
насколько позволяли встречаемые пред-
ставители. На наглядных примерах про-
слеживались борьба за существование 
и изменения животных, взаимоотноше-
ния растительного и животного миров, 
завоевание животными всех трёх стихий 
земного шара и приспособления, связан-
ные с жизнью в воздухе, на деревьях, на 
земле, в подземных водах, около воды, 
на воде, под водой и прочее.

 Географические экскурсии в 3 и 
4  классах соединялись с общеобразова-
тельными. Таких экскурсий в году было 
устроено две: одна – пешком (за 22 вер-
сты) на берег реки Ангары, в село Бей-
тоново; вторая – в Иркутск, по железной 
дороге (124 версты). Всего участников 
было 40 человек, из них: первый раз на 
экскурсии было 22 человека; первый раз 
видели реку – 5; первый раз видели паро-
ход – 8; первый раз катались на лодке  – 
10; первый раз ехали на пароходе – 15.

Таким образом, многие впечатления, 
которые знакомы городским детям с са-
мых ранних лет, почти не знала деревен-
ская детвора. Отсюда ясно, насколько 
трудно было таким учащимся воспро-
изводить словами прежде не виденные 
географические объекты (реки, приток, 
берега реки, остров, полуостров и т.д.) 
и те предметы, с которыми связана со-
циальная и культурная жизнь человека.

Экскурсия, совершённая в Иркутск 
с учащимися 3 и 4 классов, имела своей 
целью ознакомление учеников с исто-
рической и современной жизнью этого 
города, его памятниками старины и куль-
турными учреждениями. Проведённые 
экскурсии, по мнению директора учили-
ща, “лишний раз доказали, что “образо-
вательные экскурсии” занимают видное, 
если не первое, место в наглядном препо-
давании и являются могучим средством, 
сближающим ученика с объектом изуче-
ния. Здесь он непосредственно познаёт 
предметы и явления природы, памятни- О
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ки, обстановку и формы человеческой 
жизни. На экскурсиях у учащихся разви-
ваются наблюдательность, самостоятель-
ность, общительность. Пешие экскурсии 
полезны тем, что происходят на откры-
том воздухе и благотворно влияют на фи-
зическое развитие организма учащихся” 
[9, с. 32–36].

Сведения об ученических экскурсиях 
на природу, в музеи, храмы, заводы и дру-
гие места также представлены в отчетах 
директоров и преподавателей Читинско-
го и Иркутского второго коммерческих 
училищ [14. Оп. 1. Д. 66. Л. 15–16; 15. 
Оп. 1. Д. 3. Л. 1].

Таким образом, проведение экскур-
сий было не эпизодической, а постоян-
ной формой организации и средством 
обучения и воспитания. Они связывали 
обучение с жизнью как дидактическое 
средство, позволяющее конкретизиро-
вать усвоенные в школе знания, наблю-
дать изученные предметы в естествен-
ной обстановке, обогащать детей новы-
ми знаниями. Одновременно экскурсии 
стали средством физического, эстетиче-
ского, экологического и нравственного 
воспитания, развивающим наблюдатель-
ность, самостоятельность, обществен-
ные чувства, товарищескую взаимопо-
мощь. В процессе экскурсии педагог мог 
значительно лучше узнать характеры 
детей, их индивидуальные особенности, 
чем за многие часы обычных уроков.

При преподавании предметов, в пер-
вую очередь гуманитарного и естествен-
номатематического циклов, учителя, как 
говорят об этом в отчётах директора и 
преподаватели коммерческих училищ, 
разрабатывая курсы своих предметов, со-
ставляли вопросы, разрешение которых 
далеко не исчерпывалось одним учебни-
ком [10, с. 60]. Это требовало самостоя-
тельной работы учеников с дополнитель-
ными учебными пособиями, периодиче-
скими и научно-популярными издания-
ми. Параллельно шло развитие интереса 
и вкуса школьников к предмету и книге. 

Так, например, в 4 классе учащиеся 
проявили исключительный интерес к 
написанию сочинения по географии на 
тему “Путешествие по трем странам За-
падной Европы”, многие пользовались 

не только указанными преподавателем 
популярными брошюрами, но и статьями 
из энциклопедических словарей и други-
ми солидными сочинениями [14. Оп. 1. 
Д. 66. Л. 27]. По некоторым же предметам: 
истории, географии, физике, естествоз-
нанию и иностранным языкам (в старших 
классах) дополнительное чтение было, в 
целом, более регулярным и по существу 
превратилось в домашнее чтение, кото-
рым вполне успешно руководили учителя 
соответствующих предметов. Контроль 
осуществлялся как в  классное, так и во 
внеклассное время по ответам учеников, 
их сочинениям, рефератам, отчётам, на-
конец, в беседах учителя с отдельными 
учащимися по поводу прочитанных книг. 
Чтобы сделать чтение более целенаправ-
ленным, специально подбирались в соот-
ветствующих отделах (фундаментальной 
и ученической библиотек) увлекатель-
ные, занимательные и одновременно со-
держательные книги научно-популярных 
изданий. Учащиеся имели специальные 
карточки, в которые вносились назва-
ния книг, их выдача и приём за подпи-
сью библиотекаря. Эти карточки также 
служили одним из средств внешнего кон-
троля за домашним чтением учеников. 
Уже с младших классов детей приучали 
пользоваться дополнительной литера-
турой и первоисточниками. Например, 
в Иркутском втором коммерческом учи-
лище учительница истории 1 и 2 классов 
сначала сама несколько раз читала детям 
рассказы предметного содержания, за-
тем для развития в учениках интереса к 
исторической книге она настойчиво ре-
комендовала брать их для чтения на дом, 
а в Иркутском городском коммерческом 
училище учитель истории иногда реко-
мендовал учащимся 3 класса знакомить-
ся с отрывками из письменных источни-
ков, “вроде отрывка из речи Цицерона 
против Каталины”. В  старших классах 
дополнительное чтение давало возмож-
ность сравнить, сопоставить трактовку 
одних и тех же вопросов разными авто-
рами. Это способствовало не только углу-
блению знаний учащихся, но и развитию 
их мыследеятельности, выбору мировоз-
зренческой позиции, активизации по-
знавательного интереса, критическому А
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анализу результатов своей деятельности 
[8, с. 69–71; 14. Оп. 1. Д. 66. Л. 24].

Развитию познавательного интереса 
способствовали творческие практиче-
ские ученические работы по изготов-
лению наглядных пособий, гербариев, 
коллекций и раздаточного материала, 
изготовление моделей, набивка чучел, 
вычерчивание диаграмм и т.п. Интерес-
на, например, в этом отношении отме-
ченная работа учащихся Черемховского 
коммерческого училища, выполнивших 
лепку довольно сложной рельефной мо-
дели пролива Дарданеллы из папье-маше 
[13. Оп. 1. Д. 859. Л. 21].

В целях активизации обучения не-
мало внимания уделяли творческим дик-
тантам, сочинениям, докладам, рефера-
там, использовали дидактические игры. 
Лучшие сочинения и рефераты привле-
кались учителями для коллективного 
обсуждения, а некоторые после индиви-
дуальной работы с учениками рекомен-
довали для докладов и выступлений на 
литературные и реферативные чтения 
[8, с. 35].

Развитию  творческих способностей 
и самодеятельности учащихся способ-
ствовала индивидуализация обучения, 
сущность которой заключалась в том, 
что отдельные ученики трудились над 
выполнением специфических заданий. 
Так, более сильным школьникам давали 
задания посложнее или дополнительные 
задания, при этом учителя старались 
принимать во внимание знания, способ-
ности, склонности детей. Они писали 
рефераты, делали небольшие доклады, 
как в урочное, так и во внеурочное вре-
мя, сообщения по наиболее интересным 
вопросам темы, делали переводы сти-
хотворений с одного языка на другой, 
привлекались к участию в проведении 
вместе с преподавателем или отдельно 
учебных экспериментов, они отвечали 
на более сложные вопросы при опросе и 
т.д. В отношении к слабым учащимся был 
другой подход, связанный с оказанием 
дополнительной методической помощи 
в выполнении текущих учебных работ. 
Эти ученики всегда находились в поле 
повышенного внимания учителей. К ним 
преподаватели чаще подходили, наблю-

дали за их работой, если надо, задавали 
наводящие вопросы или указывали, на 
что необходимо обратить особое внима-
ние при выполнении задания, следили, 
чтобы работали правильными приёма-
ми, оставляли отстающих школьников 
на дополнительные занятия на 2–3 урока 
в неделю [10, с. 49].

Кроме того, для работы со слабоуспе-
вающими привлекали сильных учащихся, 
как, например, это делали в Иркутском 
втором коммерческом училище, «что-
бы подтянуть слабых учеников 5 класса. 
С этой целью использовали такой прием: 
к доскам сразу вызывали по 4 человека и 
каждому из них помогал один из числа луч-
ших. Таким образом, удавалось задейст
вовать к активному участию в работе 
почти весь класс» [14. Оп. 1. Д. 66. Л. 23].

В коммерческих училищах проводи-
ли различные тематические утренники 
и вечера, посвящённые тем или иным  
историческим датам, памяти писателей, 
поэтов, учёных. Распространение полу-
чили литературные, исторические, гео-
графические, естественноисторические 
чтения, к которым ребята под руковод-
ством учителей готовили небольшие до-
клады, в том числе там были представ-
лены и некоторые сочинения. После 
каждого доклада выступали оппоненты, 
затем шло обсуждение. На чтениях при-
сутствовали члены администрации, учи-
теля, гости. Чтения проходили, как пра-
вило, интересно, учащиеся принимали 
в них живое участие [8, с. 35; 15. Оп. 1. 
Д. 3. Л. 1]. Такие чтения приучали детей 
логично излагать свои мысли, выслуши-
вать мнения оппонентов и других высту-
пающих, владеть своей речью, вести себя 
правильно в разговорах и спорах.

Одним из видов самостоятельной 
творческой работы учеников являлись 
рефераты, чтение которых в коммер-
ческих училищах начиналось одним из 
первых в Восточной Сибири. Так, дирек-
тор Иркутского коммерческого училища 
в отчёте за 1912/13 учебный год писал, 
что одним их наиболее интересных был 
реферат ученика 6 класса Фёдорова на 
тему “Эволюционная теория”, “состав-
ленный очень толково. Чтение иллю-
стрировалось картинами, моделями, соб- О

рг
ан

из
ац

ия
 у

че
бн

ог
о 

пр
оц

ес
са

 в
 к

ом
м

ер
че

ск
их

 у
чи

ли
щ

ах
  

В
ос

то
чн

ой
 С

иб
ир

и 
на

ча
ла

 Х
Х

 в
.

Педагогические науки



120 Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2016. № 10

ственными снимками автора, препара-
тами и доставило, по-видимому, большое 
удовольствие слушателям – ученикам 5 и 
6 классов. Кроме воспитанников, на чте-
нии реферата присутствовали директор 
училища, преподаватель естественной 
истории и наблюдатели классов” [8, с. 35].

Пробуждению интереса к научным 
проблемам у учащихся также способ-
ствовало их знакомство с новейшими 
открытиями и гипотезами не  только по 
естествознанию, но и по физике, космо-
графии.

Развитию познавательного интере-
са, положительного отношения к�����  ���� обу-
чению, углублению знаний учеников 
служили предметные кружки, которые 
создавались на добровольных началах. 
Руководство работой кружков осущест-
вляли учителя соответствующих пред-
метов. Содержание занятий кружков 
включало в себя углубление учебных 
программ, знакомство с новейшими до-
стижениями науки, проведение вечеров 
и утренников, экскурсий и выставок, чте-
ние докладов, рефератов и проведение 
экспериментов. Кружковая работа спо-
собствовала укреплению связи обучения 
с жизнью, развитию межпредметных и 
внутрипредметных связей, также связи 
между общеобразовательными и специ-
альными предметами. Наибольшее рас-
пространение получили кружки физико-
математические, естественноисториче-
ские, а также лепки и рисования [9, с. 2; 
13. Оп. 1. Д. 859. Л. 20].

Таким образом, на основе анализа 
организации учебного процесса в ком-
мерческих училищах Восточной Сибири 
можно сделать следующие выводы.

Развитие русской педагогической  
и методической мысли оказывало всё 
большее влияние на организацию учеб-
ного процесса. Коммерческие учебные 
заведения предпринимали попытки по-
строения учебного процесса, обеспечи-
вающего развитие способностей, стиму-
лирующего познавательную активность, 
самостоятельность и творческое мышле-
ние учащихся.

Использование активных мето-
дов обучения (эвристическая беседа, 

конкретно-индуктивный метод, лабора
торный метод и т.д.) развивало мыс-
ледеятельность, познавательную ини-
циативу, самостоятельность учеников. 
Применение наглядности, проведение 
опытов и экспериментов в коммерче-
ских училищах имели большое значение 
для развития познавательного интереса 
школьников.

Распространение экскурсий, лабора
торно-практических занятий расширяло 
возможности развития творческих спо-
собностей учеников.

Всё большее внимание учителей об-
ращалось на развитие логического мыш-
ления учащихся и их самостоятельную 
работу.

В коммерческих училищах региона 
получила развитие индивидуализация 
обучения в результате увеличения коли-
чества творческих заданий и их разноо-
бразия, введения специальных заданий 
отдельным ученикам; хорошего знания 
индивидуальных особенностей учащих-
ся и их учёта в повседневной учебной 
работе. Особое внимание уделялось обу-
чению методам самостоятельной работы 
в училище и дома.

Организация учебного процесса в 
коммерческих училищах отличалась вы-
соким уровнем её демократизации с точ-
ки зрения имевшихся возможностей в 
вариативности применения форм и ме-
тодов проведения занятий, учёта и кон-
троля знаний учащихся.

К основным недостаткам следует от-
нести недостаточную укомплектован-
ность отдельных учебных кабинетов, что 
ограничивало возможность наглядного 
обучения, демонстрации опытов, поста-
новки экспериментов и т.д. Получивший 
повсеместное распространение в обу-
чении иностранным языкам натураль-
ный метод был в значительной степени 
малоэффективным при классно-урочной 
системе обучения, приводил к загружен-
ности школьников в старших классах и 
репетиторству. Недостаточно полный 
текущий контроль, гиперболизация 
индивидуального опроса неблагопри-
ятно отражались на системности в  ра-
боте учащихся и прочности их знаний.    А
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Педагогические условия формирования  
дидактической компетентности будущих  

учителей в процессе самостоятельной работы1

В статье обоснованы педагогические условия, обеспечивающие эффективность 
формирования дидактической компетентности будущих учителей в процессе самостоя-
тельной работы, а также приведены различные примеры заданий для самостоятельной 
работы по учебной дисциплине «Педагогика».

1 Работа выполнена в рамках гранта на проведение научно-исследовательских работ по приоритет-
ным направлениям научной деятельности вузов-партнеров по сетевому взаимодействию (ФГБОУ ВО 
«Южно-Уральский государственный гуманитарно-педагогический университет» и ФГБОУ ВО «Мор-
довский государственный педагогический институт им. М.Е. Евсевьева»).Т.
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Ключевые слова: дидактическая компетентность, будущий учитель, самостоятельная работа, 
педагогические условия, практико-ориентированный подход, учебное задание.

T.I. Shukshina, Zh.A. Movsesyan 

Pedagogical conditions of formation  
of didactic competence of future teachers  

in the independent work1

The pedagogical conditions that ensure the effectiveness of the formation of didactic competence 
of future teachers in the course of independent work are substantiated, and a variety of examples of 
tasks for independent work on discipline «Pedagogy» are provided.

Key words: didactic competence, future teachers, self-study, pedagogical conditions, practice-
oriented approach, the learning task.

1 The research is supported by the grant for research in priority areas of partner-institutions in networking 
“South-Ural State Humanitarian Pedagogical University and Mordovskii gosudarstvennyi peadgogicheskii 
institute imeni M.E. Evsevieva on the theme “Pedagogical conditions of forming the professional competence 
of Education Bachelors in independent work”.

В условиях модернизации системы 
образования повышаются требования, 
предъявляемые к профессиональной 
подготовке будущего учителя. Для фор-
мирования компетентного учителя не-
обходимо качественное образование, 
которое в настоящее время связывают 
не столько с усвоением знаний, сколько 
с умением приобретать новые знания, с 
формированием дидактической компе-
тентности. Анализ ряда исследований 
в области формирования дидактиче-
ской компетентности (Т.И.  Березина, 
В.И. Гринев, Ю.В. Махова, Т.И. Шукши-
на др.) позволил сформулировать поня-
тие дидактической компетентности буду-
щих учителей как интегральной характе-
ристики личности, которая характери-
зуется совокупностью знаний, умений и 
опыта, ценностных отношений, а также 
личностных качеств, позволяющих буду-
щему учителю эффективно проектиро-
вать и осуществлять профессионально-
педагогическую деятельность [11, с. 74]. 

Подчеркнем, что видение дидактиче-
ской компетентности будущего учителя 
основывается на развитии его интегра-
тивных и аналитических способностей 
через освоение предметной области «Пе-
дагогика». Отбор содержания и построе-
ния процесса обучения по педагогике 
осуществляется нами с ориентацией на 

самостоятельную деятельность будущих 
учителей направления подготовки «Пе-
дагогическое образование». Будущий 
учитель должен не только получать зна-
ния, овладевать умениями и навыками 
использования этих знаний, но и уметь 
самостоятельно приобретать новые на-
учные сведения, самообразовываться 
и саморазвиваться. В связи с этим всю 
большую актуальность приобретает са-
мостоятельная работа будущих учителей.

Процесс формирования дидактиче-
ской компетентности будущих учителей в 
процессе самостоятельной работы может 
быть эффективным при определенных 
педагогических условиях. Проанализиро-
вав содержание термина «педагогические 
условия» (В.И. Андреев, Ю.К. Бабанский, 
Н.В. Ипполитова, А.Я. Найн, Н.М. Яков-
лева и др.), приходим к выводу, что в ис-
следовании формирования дидактиче-
ской компетентности будущих учителей 
педагогические условия понимаются как 
совокупность взаимосвязанных обстоя-
тельств образовательного процесса, на-
правленных на достижение будущими 
учителями необходимого уровня дидакти-
ческой компетентности. Данная позиция 
лежит в основе определения нами педаго-
гических условий формирования дидак-
тической компетентности будущих учите-
лей в процессе самостоятельной работы.
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Анализ научной литературы, обра-
зовательной практики и собственной 
исследовательской деятельности позво-
лил выявить следующие педагогические 
условия формирования дидактической 
компетентности будущих учителей в про-
цессе самостоятельной работы: 1) фор-
мирование положительной мотивации 
будущих учителей к самостоятельной 
работе; 2) создание информационно-
образовательной среды, обеспечиваю-
щей эффективную организацию самосто-
ятельной работы; 3) включение будущего 
учителя в самостоятельную работу через 
технологию разноуровневого обучения; 
4) осуществление мониторинга сформи-
рованности дидактической компетент-
ности будущих учителей в процессе само-
стоятельной работы.

Первое условие направлено на фор-
мирование положительной мотивации 
будущих учителей к самостоятельной 
работе. Важность формирования поло-
жительной мотивации к учебной само-
стоятельной деятельности несомненна, 
поскольку мотивированные обучаемые 
с  высокой долей сознательности и ак-
тивности принимают участие в процес-
се формирования и развития дидакти-
ческих и личностных качеств, необхо-
димых в будущей профессиональной 
деятельности, и уделяют много времени 
самообразованию и самовоспитанию. 
На основе анализа научной литературы 
(В.К.  Вилюнас, Е.П.  Ильин, А.Н.  Леон-
тьев, А. Маслоу и др.) и практики предло-
жим некоторые внутренние мотивацион-
ные способы активизации самостоятель-
ной работы будущих учителей.

Прежде всего будущему учителю не-
обходимо осознавать полезность выпол-
няемой работы. Если он знает, что ре-
зультаты работы будут востребованы на 
лекциях, при подготовке к семинарским 
занятиям или иным образом, то отноше-
ние к выполнению заданий существенно 
меняется в лучшую сторону и качество 
выполняемой работы возрастает. Другим 
же вариантом использования способа по-
лезности является активное применение 
результатов работы в профессиональной 
подготовке. Так, задания типа «…проа-
нализируйте педагогические ситуации, 

дайте решение; обозначьте современные 
образовательные технологии в профес-
сиональной подготовке будущего педа-
гога и др.» помогут лучше понять дидак-
тическую сторону педагогической про-
фессии, а также устранить возможные 
знаниевые пробелы, например, в обла-
сти современных теорий обучения и др.

Важным мотивационным способом 
является интенсивное обучение. Оно 
предполагает введение в учебный про-
цесс активных    методов,    в основе    кото- 
рых лежат организационно-деятель
ностные игры. Так, при изучении темы 
«Проектирование модели формирования 
дидактической компетентности педагога» 
дается задание для самостоятельной 
работы «Разработайте и предложите 
фрагмент дидактической игры в форма- 
те  компетентностно-ориентированного 
урока»  и др.

Актуальными и востребованными 
являются деловые или ситуационные 
формы занятий, в том числе с 
использованием компьютеров.��������   Как по-
казывает анализ литературы и образо-
вательной практики, при организации 
самостоятельной работы важную роль 
играет веб-квест как самостоятельная 
поисковая деятельность, при которой 
вся информация, предоставляемая обу-
чающимся, или ее часть, поступает из 
интернет-источников [1]. Например, 
можно предложить тематику следующих 
веб-квестов: «Общедидактические положе-
ния в педагогическом наследии классиков за-
рубежной и отечественной педагогики», «Ди-
дактические принципы обучения» и др. 

Кроме того, в работах педагогов-
практиков для активизации познаватель-
ной деятельности обучающихся на заня-
тиях предлагается метод предваритель-
ной проработки материала по тематике 
предстоящей лекции (Е.В.  Полицин-
ский, Е.А. Румбешта и др.) [5, с. 37]. При-
менение данного метода способствует 
формированию у будущих учителей уме-
ний самостоятельно обучаться способам 
конспектирования, используя при этом и 
средства интернет-технологий. Так, при 
рассмотрении темы «Урок как педагогиче-
ский феномен», используя метод предвари-
тельной проработки материала, будущим Т.
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учителям в качестве самостоятельной 
работы предлагается перед лекцией за-
дание: «Составьте тезисный конспект по 
материалам предстоящей лекции»; «Ознако-
мившись с материалом, назовите преимуще-
ства и недостатки классно-урочной системы 
обучения»; «Разработайте и продемонстри-
руйте схему комбинированного урока» и др. 
Как правило, на занятиях с применени-
ем метода предварительной проработки 
материал усваивается лучше, будущие 
учителя проявляют заинтересованность 
в дальнейшем его изучении.

Использование мотивирующих 
способов контроля знаний (накопи-
тельные оценки, рейтинг, нестан-
дартные формы экзамена и др.) при 
определенных условиях может вызвать 
стремление к состязательности, что 
является сильным мотивационным 
звеном, способствующим активизации 
самостоятельной работы. 

Мотивация к самостоятельной работе 
может быть усилена при использовании 
такой формы организации учебного 
процесса, как цикловое обучение 
(«метод погружения»). Этот метод 
позволяет интенсифицировать изучение 
материала в течение нескольких дней, 
так как сокращение интервала между 
занятиями по той или иной дисциплине 
требует постоянного внимания к 
содержанию курса и уменьшает 
степень «забываемости» [8,  с.  206]. 
Разновидностью этого вида занятий 
является проведение практического 
занятия, охватывающего несколько тем 
и направленного на решение сквозных 
задач. Например, в рамках занятия 
«Содержание образования как средство 
воплощения в жизнь целей обучения» может 
интегрироваться такой тематический 
материал, как «������������������������Факторы, влияющие на от-
бор содержания образования», «Условия фор-
мирования содержания образования», «Обще-
образовательный характер содержания учеб-
ного материала», «Развивающий характер 
содержания образования в школе», «Структу-
ра ФГОС» и др.

Самостоятельную работу можно 
сделать более эффективной, если 
организовать работу в микрогруппах. 
Групповая работа усиливает фактор 

мотивации и взаимной интеллектуальной 
активности, повышает эффективность 
познавательной деятельности будущих 
учителей благодаря взаимному 
контролю и самоконтролю. К такой 
форме относится, например, задание: 
«Подготовьте учебно-исследовательский про
ект в микрогруппах по теме “Когда учиться 
интересно”, связанный с проблемой отбора 
содержания образования по профилю учебной 
дисциплины». 

Также мотивационным фактором 
в самостоятельной работе является 
личность преподавателя, который может 
быть примером для будущих учителей как 
профессионал, как творческая личность 
[8, с. 207; 9, с. 332].

Использование п���������������� редложенных вну-
тренних мотивационных способов ак-
тивизации самостоятельной работы, 
а  также осуществление целенаправлен
ной деятельности преподавателя по 
их совершенствованию обеспечива
ет эффективное формирование поло
жительной мотивации будущих учителей 
к  самостоятельной работе.

В связи с массовым применением ин-
формационных технологий необходима 
информационная система, обладающая 
банком информационных ресурсов и воз-
можностью их актуализации, способная 
подключаться к другим банкам инфор-
мации и интегрироваться с другими си-
стемами, а главное – позволяющая техно-
логизировать этапы обучения, придать 
им новое содержание, отвечающее со-
временным реалиям информационного 
общества. Такие задачи способна решать 
информационно-образовательная среда. 
Следующее условие  направлено на соз-
дание информационно-образовательной 
среды, обеспечивающей эффективную 
организацию самостоятельной работы 
будущих учителей.

Опираясь на исследование В.И. Са- 
фонова, под информационно-образо
вательной средой нами понимается ком-
плекс информационных образовательных 
ресурсов с необходимым методическим, 
технологическим и техническим обеспе-
чением, реализующий на современном 
уровне функции не только обучения, но 
и управления процессом образования и П
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его качеством по достижению необходи-
мого уровня сформированности дидакти-
ческой компетентности будущих учите-
лей [6, с. 50]. Подобная информационно-
образовательная среда реализована на 
основе информационно-образовательной 
платформы «Инфо-вуз», которая создана 
в МГПИ. Инфо-вуз предоставляет всем 
участникам учебного процесса (прежде 
всего студентам и преподавателям) воз-
можности удаленного интерактивного до-
ступа ко всем образовательным ресурсам 
вуза и к управлению учебным процессом. 
У каждого участника сети есть свой узел 
и возможность доступа к ее ресурсам. 
К  образовательным ресурсам относится 
учебная, методическая, справочная, нор-
мативная, организационная и другая ин-
формация, необходимая для эффектив-
ной организации всего образовательного 
процесса (интерактивные электронные 
учебные курсы, тренажеры, тесты, курсы 
видеолекций и т.д.).

Информационно-образовательная 
среда имеет большое значение для фор-
мирования дидактической компетентно-
сти будущих учителей, поскольку предо-
ставляет неограниченные возможности 
не только по поиску нужной учебной 
информации для самостоятельной рабо-
ты, но и привлекает к участию в новых 
видах деятельности. Поэтому использо-
вание возможностей информационно-
образовательной среды вуза рассматри-
вается нами как важнейшее условие, 
обеспечивающее эффективную органи-
зацию самостоятельной работы будущих 
учителей.

Третье условие направлено на вклю-
чение будущего учителя в самостоятель-
ную работу через технологию разноу-
ровневого обучения. Под технологией 
разноуровневого обучения понимаем 
способ организации учебной деятельно-
сти обучающихся, при котором каждый 
обучающийся в зависимости от его ин-
дивидуальных способностей имеет воз-
можность овладеть учебным материалом 
изучаемой предметной области на раз-
ном уровне (базовый или продвинутый), 
но не ниже базового. При этом за крите-
рий оценки деятельности обучающегося 
принимаются его усилия по овладению 

этим материалом, по его творческому 
применению [7]. Для реализации техно-
логии разноуровневого обучения нами 
разработана система компетентностно-
ориентированных разноуровневых учеб-
ных заданий для самостоятельной рабо-
ты будущих учителей, которая представ-
лена в рабочей тетради для аудиторных и 
внеаудиторных самостоятельных работ, 
на учебной практике [11, с. 71], а также 
дополнительная образовательная про-
грамма «Организация самостоятельной 
работы будущего учителя. 

Организуемая самостоятельная ра-
бота, органично вписываясь в изучение 
основных модулей программы, нацеле-
на на закрепление и расширение зна-
ний и отработку умений и навыков обу-
чающихся в процессе самостоятельной 
деятельности [8,  с.  206]. Однако глав-
ное ее назначение заключается в созда-
нии деятельностной профессионально-
образовательной среды, в которой соз-
даются максимально благоприятные 
условия для формирования базовых уме-
ний, «новых профессиональных качеств 
педагогов, которые не вписываются в 
традиционное понимание качества об-
разования, так как не являются следстви-
ем объема усвоенной информации по 
конкретным дисциплинам» [10,  с.  16]. 
Кроме того, подготовка к активной 
профессионально-педагогической 
деятельности позволяет провести по-
гружение в реальный педагогический 
процесс. Система компетентностно-
ориентированных разноуровневых 
учебных заданий для самостоятельной 
работы будущих учителей способствует 
формированию дидактической компе-
тентности, дает примерные образцы 
организации своей будущей профессио-
нальной деятельности. 

Дополнительная профессиональ-
ная программа «Организация само-
стоятельной работы будущего учите-
ля» выступает подготовительным эта-
пом к выполнению компетентностно-
ориентированных разноуровневых зада-
ний, предложенных в рабочей тетради 
для самостоятельной работы. Ее разра-
ботка осуществлена с учетом становле-
ния и развития дидактической компе-Т.
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тентности будущих учителей в процессе 
самостоятельной работы. 

Цель предлагаемой программы – фор-
мирование готовности будущих учителей 
к самостоятельной работе в профессио-
нальной деятельности. В понимании про-
граммы «Организация самостоятельной 
работы будущего учителя» мы исходим 
из того, что самостоятельная работы как 
форма организации образовательного 
процесса служит основой для формиро-
вания дидактической компетентности 
будущих учителей в рамках не только 
предметной области «Педагогика», но и 
в ходе разных педагогических практик.

В основу технологии разноуровне-
вого обучения входит теоретическое и 
технологическое овладение знаниями об 
организации самостоятельной работы 
и умениями выполнять различные виды 
заданий, а также собственно уровневую 
дифференциацию компетентностно-ори
ентированных разноуровневых учебных 
заданий в рамках аудиторных и внеауди-
торных форм занятий. Технология разно-
уровневого обучения предполагает вклю-
чение будущего учителя в деятельность, 
соответствующую зоне его ближайшего 
развития. Будущий учитель имеет воз-
можность овладевать программным ма-
териалом предметной области «Педаго-
гика» модуль Теория обучения на базовом 
и продвинутом уровнях (базовый уровень 
определяется государственным стандар-
том, продвинутый – носит творческий 
характер), но не ниже базового. Таким об-
разом, использование в образовательном 
процессе технологии разноуровневого 
обучения способствует профессиональ-
ной подготовке, развивающей у будущих 
учителей дидактическую компетентность.

И, наконец, осуществление монито-
ринга сформированности дидактиче-
ской компетентности будущих учителей 
в процессе самостоятельной работы. Мо-
ниторинг – это постоянное наблюдение 
за каким-либо процессом в образовании 
с целью выявления его соответствия же-
лаемому результату или первоначальным 
предположениям [2, с. 71]. Основной це-
лью мониторинга является комплексная 
характеристика дидактической компе-
тентности будущих учителей, с тем чтобы 

правильно оценить ее уровень, причины 
отклонений, возникающих под влиянием 
внутренних и внешних факторов. Мони-
торинг является своеобразным механиз-
мом управления, регулятором процесса 
формирования дидактической компе-
тентности; способствует выявлению не-
гативных и позитивных факторов, влия-
ющих на его качество [4, с. 102].

В нашем исследовании монито-
ринг сформированности дидактиче-
ской компетентности будущих учителей 
в процессе самостоятельной работы 
осуществляется на основе использова-
ния балльно-рейтинговой системы (БРС). 
Балльно-рейтинговая система обучения 
и оценки успеваемости студентов – это 
комплексная система поэтапного оцени-
вания уровня освоения основной образо-
вательной программы по направлению 
(специальности) высшего образования 
с использованием модульного прин-
ципа разбиения учебной дисциплины 
[3, с. 18]. Она направлена на дополнение 
количественной (успеваемость) и каче-
ственной характеристики образователь-
ных результатов. 

В настоящее время в МГПИ актив-
но используется программный продукт 
«1С: Университет» для ведения балльно-
рейтинговой системы. Методическая 
система БРС выполняет важнейшую 
функцию – осуществление системы кон-
троля (которая основывается на оце-
нивании всех видов учебной работы 
с учетом качества и своевременности 
выполнения через рейтинговую тех-
нологию) [5,  с.  38]. Структурирование 
учебной дисциплины осуществляется 
выделением дисциплинарных модулей. 
Модуль как базовая единица учебной 
программы  представляет собой отно-
сительно завершенный по содержанию 
элемент обучения. Учебный процесс ор-
ганизуется в форме последовательного 
продвижения по модулям. Для каждого 
модуля задаются оцениваемые факторы 
и назначаются весовые коэффициенты, 
определяются шкалы оценивания каждо-
го фактора и правила выставления бал-
лов. Каждый модуль заканчивается кон-
трольной аттестацией. Тестовая форма 
проведения контрольной аттестации по П
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модулю является обязательной для всех 
дисциплин. Таким образом, монито-
ринг является важным педагогическим 
условием, который позволяет выявлять 
и сравнить уровень сформированости 
дидактической компетентности, кон-
тролировать и корректировать ход об-
разовательного процесса; способствует 

достоверности и объективности резуль-
татов.

Рассмотренные педагогические усло-
вия являются необходимыми для обе-
спечения результативности процесса 
формирования дидактической компе-
тентности будущего учителя в процессе 
самостоятельной работы.

Библиографический список

1. Багузина,  Е.И. Веб-квест технология как дидактическое средство формирования иноязыч-
ной коммуникативной компетентности (на примере студентов неязыкового вуза) [Текст]: автореф. 
дис. … канд. пед. наук / Е.И. Багузина. – М., 2012. – 24 с. 

2. Коджаспирова, Г.М. Педагогический словарь [Текст]:  для студ. высш. и сред. пед. учеб. заведе-
ний / Г.М. Коджаспирова, А.Ю. Коджаспиров. – М.: Академия, 2000. – 176 с.

3. Кочетова, И.В. Балльно-рейтинговая система обучения студентов в вузе [Текст] / И.В. Кочето-
ва  // Учебный эксперимент в образовании. – 2016. – № 1(77). – C. 17–23.

4. Миронова, М.П. Независимый мониторинг образовательных результатов и качества образо-
вания в практике работы педагогического вуза [Текст] / М.П. Миронова, О.В. Бурляева // Высшее 
образование в России. – 2016. – № 10. – С. 101–106.

5. Полицинский, Е.В. Активизация познавательной деятельности студентов на лекционных за-
нятиях [Текст] / Е.В. Полиницкий, Е.А. Румбешта // Вестн. Томского гос. пед. ун-та. – 2011. – № 6. –  
C. 37–40.

6. Сафонов,  В.И. Организация информационного взаимодействия в информационно-
образовательном пространстве педагогического вуза [Текст] / В.И. Сафонов // Педагогическое об-
разование в России. – 2013. – № 1. – C. 48–52.

7. Сборник учебных заданий по педагогике для самостоятельной работы бакалавров в 
компетентностно-ориентированном обучении [Текст]: учеб.-методич. пособие / редкол.: Т.И. Шук-
шина (отв. ред.), Т.В.  Татьянина, Н.И.  Еналеева. – Саранск: Мордов. гос. пед. ин-т, 2015. – 88  с.

8. Третьякова, Е.М. Формирование мотивации студентов вуза к самостоятельной работе как осно-
ва развития профессиональной компетентности [Текст] / Е.М. Третьякова, И.Н. Ордич // Вектор 
науки ТГУ. Серия: Педагогика, психология. – 2015. – № 4(23). – C. 205–208.

9. Федорова,  О.А. Самостоятельная работа студента как способ развития профессиональной 
культуры будущего педагога [Текст] / О.А. Федорова // Организация самостоятельной работы сту-
дентов: мат. докл. V Междунар. очно-заочной науч.-практич. конференции «Организация самостоя-
тельной работы студентов» (29 апреля 2016 года) – Саратов: Техно-Декор, 2016. – С. 329–333.

10. Шукшина, Т.И. Гуманитарные технологии формирования деятельностно-исследовательского 
компонента профессионально-педагогической компетентности в условиях теоретического семина-
ра [Текст] / Т.И. Шукшина, Т.В. Татьянина // Высшее образование сегодня. – 2011. – № 8. – С. 14–17.

11. Шукшина, Т.И. Самостоятельная работа в формировании профессиональной компетентно-
сти бакалавров педагогического образования [Текст] /  Т.И. Шукшина, Ж.А. Мовсесян, И.И. Парва-
това, П.Ю. Соколова // Гуманитарные науки и образование. – 2016. – № 3. – С. 72–77.

References

1. Baguzina E.I. Web-quest technology as a didactic means of formation of foreign language communicative compe-
tence (for example, students of language high school): Author’s abstract. Dis. … cand. of sciences (Education).  M., 
2012. P. 24. [in Russian].

2. Kodzhaspirova G.M., Kodzhaspirov A.Yu.   Teaching vocabulary. M.: Akademia, 2000. P. 176.  
[in Russian].

3. Kochetova I. V. Point-rating system of training of students in high school, Uchebnyi  experiment v obra-
zovanii, 2016, № 1 (77). P. 17–23. [in Russian].Т.

И
. Ш

ук
ш

ин
а,

 Ж
.А

. М
ов

се
ся

н 



129

4. Mironova M.P., Burliaeva O.V. Independent monitoring of educational outcomes and the quality 
of education in the practice of pedagogical high school. Vysshee obrazovanie v Rossii, 2016. №10. P. 101–106. 
[in Russian].

5. Politsinsky E.V., Rumbeshta E. A.  Activation of cognitive activity of students in the classroom lecture. 
Vestn. Tomsk gos. ped. univ.,  2011. № 6. P. 37–40. [in Russian].

6. Safonov V.I. Organization of information exchange in the information-educational space of peda-
gogical college. Pedagogicheskoie obrazovanie v Rossii, 2013, № 1. P. 48–52. [in Russian].

7. Collection of educational tasks in pedagogy for independent work of bachelors in the competence-based learning. 
Ed.: T. I. Shukshina (Ed.)., T. V. Tatianina N. I. Enaleeva. Saransk: Mordovsk. gos. ped. inst., 2015.  P. 88. 
[in Russian].

8. Tretyakova E.M., Odarich J.H.  Formation of motivation of high school students to work indepen-
dently as a basis for the development of professional competence. Vektor nauki TGU. Series: Pedagogy, Psy-
chology, 2015.  № 4(23). P. 205–208. [in Russian].

9. Fedorova O. A. Independent work of students as a way of development of the professional culture 
of the future teacher. Organization of independent work of students: Proceedings of the V International part-time scien-
tific and practical conference “Organization of independent work of students” (April 29, 2016 year). Saratov: Tekhno-
Dekor, 2016. P. 329–333. [in Russian].

10. Shukshina T. I. Humanitarian technologies forming action-research component of professional 
and pedagogical competence in a theoretical seminar. Vysshee obrazovanie segodnia, 2011. № 8, P. 14–17. 
[in Russian].

11. Shukshina T.I., Movsesyan Zh.A., Parvatova I.I., Sokolova P.Y. Independent work in the formation 
of professional competence of bachelors of pedagogical education. Gumanitarnyie nauki i obrazovanie, 2016. 
№. 3. P. 72–77. [in Russian].

Сведения об авторах:
Шукшина Татьяна Ивановна, 
доктор педагогических наук, профессор, 
проректор по научной работе,  
заведующая кафедрой педагогики, 
Мордовский государственный педагогический 
институт им. М.Е. Евсевьева, 
г. Саранск, Российская Федерация 
E-mail: TIshukshina@yandex.ru

Мовсесян Жанна Агасиевна, 
аспирант кафедры педагогики, 
Мордовский государственный педагогический 
институт имени М.Е. Евсевьева, 
г. Саранск, Российская Федерация
E-mail: feeder345@mail.ru

Information about the authors:
Shukshina Tatyana Ivanovna,
Doctor of Sciences (Education),  
Academic Title of Professor
Pro-rector for Science and Research,
Head, Department of Pedagogy
Mordovian State Pedagogical Institute, 
Saransk, Russia
E-mail: TIshukshina@yandex.ru

Movsesyan Zhanna Agasievna,
Postgraduate student,
Department of Pedagogy
Mordovian State Pedagogical Institute, 
Saransk, Russia
E-mail: feeder345@mail.ru

П
ед

аг
ог

ич
ес

ки
е 

ус
ло

ви
я 

ф
ор

м
ир

ов
ан

ия
 д

ид
ак

ти
че

ск
ой

 к
ом

пе
те

нт
но

ст
и 

бу
ду

щ
их

 у
чи

те
ле

й 
в 

пр
оц

ес
се

 с
ам

ос
то

ят
ел

ьн
ой

 р
аб

от
ы

Педагогические науки



130 Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2016. № 10

УДК 378
ББК 74.480.26

А.Н. Яковлева, С.А. Дмитриева, В.И. Саввинова

Определение педагогических компетенций 
учителя иностранного языка 

Авторами представлено описание педагогических компетенций учителя иностранного язы-
ка, выделенных в соответствии с элементами педагогической системы, представленной в кон-
цепции Н.В. Кузьминой. Выявлены различные уровни развития педагогических компетенций у 
учителей иностранного языка. Отмечается высокий уровень развития коммуникативной и кон-
структивной компетенций, но недостаточное развитие гностических. 

Ключевые слова: учитель иностранного языка, педагогические компетенции, характеристика 
лингвопедагогической системы, методика самоанализа.

A.N. Yakovleva, S.A. Dmitryeva, V.I. Savvinova

Identification of pedagogical competences  
of the foreign language teacher

A description of pedagogical competences of the teacher of a foreign language, selected in 
accordance with the elements of the pedagogical system according to the concept by N.V.Kuzmina 
is presented. Different levels of development of pedagogical competences of teachers of a foreign 
language are revealed. There is a high level of communicative and constructive competence, but there 
is insufficient development of the gnostic competencies.

Key words: teacher of a foreign language, pedagogical competences, characteristics of linguistic 
and educational system, methods of self-examination.

В исследованиях, посвященных про-
блемам совершенствования иноязычно-
го образования, рассматриваются компе-
тентностный подход, модели развития 
компетенций в процессе освоения ино-
странным языком. Существуют различ-
ные подходы к описанию и моделирова-
нию компетенций как учащегося, так и 
учителя. 

Деятельность учителя иностранно-
го языка многогранна и многоаспектна. 
Ее успешность определяется развитием 
компетенций учителя, как лингвистиче-
ских, так педагогических.

Для исследования деятельности  учи-
теля иностранного языка  недостаточно 
изучения его лингвистической компе-
тенции, необходимо также на основе си-
стемного подхода рассмотреть деятель-
ность учителя иностранного языка как 
лингвопедагогическую систему. Лингво-
педагогическая система имеет сложную 
структуру и полифункциональна [3, с. 
128]. Элементы структуры лингвопеда-

гогической системы осуществляют педа-
гогическое воздействие, направленное 
на освоение иноязычной культуры. По-
лифункциональность лингвопедагогиче-
ской системы проявляется во взаимосвя-
зи функций организованного целостного 
педагогического воздействия, функций 
обучения и самообучения, функций про-
цессов межкультурной социализации. 
Системный подход к линвопедагогиче-
скому процессу, направленному не толь-
ко на формирование лингвистических 
компетенций, но и на социализацию и 
воспитание личности, позволяет разви-
вать теоретические представления в об-
ласти иноязычного образования и меж-
культурного воспитания.

Индивидуальная деятельность  учи-
теля иностранного языка как лингвопе-
дагогическая система включает:

• цели, которые формирует учитель 
в своей деятельности в соответствии 
с  ФГОС: формирование коммуникатив-
ной иноязычной компетенции у учащих-А
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ся, лингвострановедческих знаний, и др.
• содержание иноязычного обучения 

в творческом композиционном построе-
нии учителя по требованиям ФГОС: со-
ответствие преподаваемого языкового 
материала современному состоянию 
иностранного языка.

• средства педагогической коммуника-
ции и воздействия. Они позволяют объе-
динить деятельность учителя и учащихся 
в единое целое, к ним относятся совре-
менные методы обучения, например: ин-
терактивные (аудио-, видеоматериалы, 
презентации), коммуникативные (игры, 
сценки, групповая работа) и др. Учите-
лем осуществляется анализ факторов и 
условий обучения иностранным языкам 
с целью выявления эффективных путей 
и способов обучения и воспитания уча-
щихся на опыте иноязычной культуры.

Как представлено в концепции 
Н.В.  Кузьминой [2], во всех видах педа-
гогической деятельности присутствуют 
коммуникативный, проектировочный, 
организаторский, конструктивный и 
гностический элементы, в соответствии 
с которыми можно выделить компетен-
ции учителя иностранного языка: 

• гностическая компетенция связана 
с  формированием образовательных за-
дач, с анализом учебной информации и 
содержания языкового материала с уче-
том целей иноязычного образования. 
Данная компетенция также включает 
умение проводить анализ эффективно-
сти форм, методов и средств обучения 
иностранному языку и социализации уча-
щихся. Компетенция связана с анализом 
собственной деятельности и усвоения 
учащимися иностранного языка. Гности-
ческая компетенция включает умение 
получать новые знания в области линг-
вистики, лингводидактики и методики 
преподавания иностранным языкам и ис-
пользовать их для решения лингвопедаго-
гических задач в иноязычном обучении.

• проектировочная компетенция от-
ражает умения анализировать, конкре-
тизировать образовательные цели, отби-
рать языковой материал в соответствии 
с современным состоянием языка. Дан-
ная компетенция предполагает проекти-
рование методического оснащения в со-

ответствии с деятельностью учащихся, 
реализацию продуктивного взаимодей-
ствия с субъектами учебного процесса 
и разработку новых методов, средств и 
приемов.

• в конструктивную компетенцию 
входят умения по формированию систем 
целей и задач обучения иностранному 
языку; планированию содержания и ком-
позиции учебной информации, планиро-
ванию и проектированию деятельности 
учащихся, направленной на овладение 
иностранным языком; планированию и 
проектированию собственной деятель-
ности. Данная компетенция связана 
с  умением разрабатывать содержатель-
ную составляющую процесса, авторские 
образовательные программы для разви-
тия вторичной языковой личности. Она 
предполагает конструирование содержа-
ния уроков иностранного языка – преоб-
разовывание учебного материала в соот-
ветствии с конкретными лингводидакти-
ческими задачами урока. Учителя с высо-
ким уровнем данной компетенции, как 
правило, умеют предвидеть трудности, 
которые могут возникнуть у учащихся в 
освоении иностранного языка, выявляют 
воспитательный потенциал иностранно-
го языка; выбирают наиболее эффектив-
ные методы и приемы обучения иностран-
ному языку. В обучении иностранному 
языку необходимо уделять внимание как 
конструированию учебной информации, 
так и приобщению учащихся к учебным 
стратегиям, с тем чтобы расширить воз-
можности их самостоятельной работы. 
Использование жизненных ситуаций, 
учет интересов учащихся в подборе и со-
ставлении упражнений и заданий в про-
цессе работы над содержанием учебного 
материала способствуют активизации 
учебной деятельности учащихся.

• коммуникативная компетенция 
подразумевает успешную коммуникацию 
между учителем и учащимися в процес-
се обучения иностранному языку; в про-
цессе освоения учащимися иностран-
ного языка; мотивацию и стимуляцию 
к иноязычному образованию учащихся; 
способность увлекать и заинтересовать 
учащихся изучаемым материалом. Дан-
ная компетенция включает в себя знания 
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и умения классифицировать ситуации в 
зависимости от темы, задач, коммуника-
тивных установок;

• организаторская компетенция свя-
зана с учетом условий и организацией 
взаимодействия в лингвопедагогическом 
процессе. Она связана с реализацией за-
мыслов по организации обучения ино-
странному языку и требует следующих 
умений: 

• организовать учебную деятельность 
учащихся на уроке с целью развития 
учебных техник и стратегий обучаемого 
по овладению иностранным языком;

• организовывать собственную дея-
тельность с целью формирования 
иноязычной компетенции учащихся;
• ориентироваться в изменяющихся 
условиях и лингвопедагогических си-
туациях, умение перестраивать свое 
поведение; 
У учителей иностранного языка, об-

ладающих указанными компетенциями, 
все структурные элементы лингвопеда-
гогической системы и связи между ними 
включаются в область формулирования 
лингвопедагогических задач.

В целях оказания помощи учителям 
при проведении анализа собственной 
деятельности им адресуются научно-
практические методы, в которых акку-
мулируются результаты педагогических 
исследований.

Б.Г. Ананьев относил психодиагно-
стические средства к группе эмпириче-
ских методов  [1]. В данную группу на-
ряду с тестами вошли: беседа, интервью, 
анкета, опросники, социометрия, и др. 
Данные методы составляют вместе со 
шкалированным испытанием надежный 
диагностический комплекс. Как показали 
исследования, эффективной методикой 
для самоанализа деятельности учителей 
являются листы самооценки со шкалой. 
В шкалу включаются показатели прояв-
ления качеств, охватывающие виды дея-
тельности учителя. Такого рода опросни-
ки выполняют не только функции само-
контроля, но и  способствуют развитию  
в учителе критичного отношения к своей 
деятельности, дают представление о по-
тенциале и перспективах развития ком-
петенций. Вместе с тем для адекватной 

профессиональной самооценки учителю 
рекомендуется сравнивать результаты 
самооценки с объективными данными: 
анализом уроков, экспертной оценкой 
и  другими результатами изучения дея-
тельности. 

Для изучений педагогических ком-
петенций учителя иностранного языка 
нами была составлена анкета, основан-
ная на самооценке, направленная на 
самостоятельную оценку собственной 
деятельности, и шкала для самоанализа.  

Полученные результаты опроса 
38 учителей иностранных языков  свиде-
тельствуют о высоком уровне развития у 
учителей коммуникативной и конструк-
тивной компетенций, но отмечается не-
достаточное развитие гностических ком-
петенций для значительного количества 
учителей.  Как   известно, коммуникатив-
ная компетенция является стержневой в 
деятельности учителя иностранного язы-
ка и получает свое развитие в деятельно-
сти учителей.  Получила свое развитие и 
конструктивная компетенция. Учителя 
уделяют основное внимание разработке 
материалов для реализации своей дея-
тельности. Развитие  гностической ком-
петенции очень важно, она включает 
в  себя область анализа ситуации обуче-
ния, процесса и результата обучения, и в 
том числе анализ собственных возможно-
стей для достижения поставленных целей 
и возможностей учащихся. Развитие гно-
стических компетенций связано с реф-
лексивными способностями учителей.  

Данные, раскрывающие организа-
торские компетенции, показали, что все 
еще приоритетным является управление 
и контроль учебных действий, а не раз-
витие учебной автономии учащегося, 
что относится к метапредметным резуль-
татам. Все еще очень важным является 
развитие только методов обучения, а не  
развитие учебных техник и стратегий об-
учаемого. В настоящее время разработа-
ны различные подходы к описанию и мо-
делированию компетенций, содействую-
щих развитию учебной автономии. Речь 
здесь идет как о компетенциях учащегося, 
так и компетенциях учителя. Компетен-
ции, содействующие развитию учебной 
автономии учащихся, описываются как А
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действия, которые учащийся выполняет 
в самоуправляемом учебном процессе, 
хотя и при содействии учителя: опреде-
ление целей, отбор материала, методов 
и стратегий и др. [4]. Существуют также 
модели, в которых компетенции рассма-
триваются как стратегии изучения ино-
странного языка, и где учитываются так-
же наряду с прямыми вспомогательные 
стратегии, или стратегии менеджмента и 
управления, имеющие большое значение 
в самоуправляемом учебном процессе. 

Как было обнаружено, у учителей 
иностранного языка получили разви-
тие коммуникативные компетенции. 
Дальнейшее изучение сферы взаимо-
действия учителя и учащихся позволи-
ло выявить своеобразие сложившихся 
взаимоотношений учителя с учащимися. 
Исследование деятельности учителей по 
индивидуально-монографическому типу 
дало возможность не только раскрыть 
содержание коммуникативной компетен-
ции, но и выявить отношение учителя к 
учащимся. Применение данного типа 
исследования позволяет систематизиро-
вать и уточнить сведения, полученные 
об индивидуальной деятельности учите-
ля как лингвопедагогической системе. 
Это дает возможность получить опреде-
ленную количественно-качественную ин-
формацию об индивидуальной деятель-
ности учителя как лингвопедагогиче-
ской системе и ее влияния на учащихся. 
Основное внимание обращалось на осо-
бенности отношений учителя и учащих-
ся, степень участия учащегося в работе 
в классе и внеклассных мероприятиях, 
особенности поведения, методы воздей-
ствия учителя. 

Влияние учителя иностранного язы-
ка на формирование личности учащего-
ся, взаимодействие учителя и учащихся 
являются основой межкультурной социа-
лизации личности в школьном возрасте. 
Проблема взаимоотношений учителя и 
учащихся также имеет большое значение 
в анализе позиции учащегося в классе 
как важнейшего условия социализации 
и воспитания. В связи с этим в изучении 
нами условий иноязычного образования 
большое внимание обращалось и на вза-
имоотношения учителя иностранного 

языка и учащихся. Было выявлено два 
типа отношений учителей к учащимся. 
Тип отношения, выявленный в вузе и 
характеризующийся не критичностью 
преподавателя, поощрениями, не соот-
ветствующими реальным  результатам 
обучаемых, их необязательностью, у об-
следованных учителей школ обнаружен 
не был. Данный тип можно обозначить 
как дезадаптацию, которая выражается 
в неумении преподавателя адаптиро-
вать свое поведение. Этот тип выявлен 
у начинающих преподавателей вуза, на-
ходящихся на репродуктивном уровне 
деятельности. Учебный предмет «Ино-
странный язык» выступает в качестве 
самоцели, а не средства педагогического 
воздействия.

Для учителей характерны особенно-
сти, присущие сотрудничеству учителя 
и учащихся. Признаками данного типа 
отношения являются поощрение учаще-
гося к активности, самостоятельности, 
следствием чего является включенность 
учащихся в решение учебных задач. 
В  отношении учителя к учащимся про-
является требовательность. Адаптация 
выражается в умении преподавателей 
адекватно приспособить средства пе-
дагогической коммуникации и воздей-
ствия к учащемуся. 

Второй тип отношений, выявленный 
у учителей, характеризуется тем, что от-
ношение учителя, основанное на строго-
сти, препятствует развертыванию вну-
треннего потенциала учащегося. Актив-
ность учащегося недостаточно поощря-
ется, ответ учащегося должен строиться 
по заданному алгоритму. Очевидно жела-
ние учителя сохранить его подчиненное 
положение. Таким образом, основными 
признаками данного отношения явились 
авторитарность, негибкость учителя. 

Опрошенные учителя позитивно 
воспринимают опыт других учителей и 
готовы использовать в своей работе но-
вые приемы. Таким образом, стремление 
учителей постоянно совершенствовать 
свою деятельность, желание внедрять в 
учебный процесс инновационные под-
ходы – основа успешного развития их 
профессионально-педагогических ком-
петенций. Сложность и многогранность 
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деятельности учителя иностранного 
языка, требующего глубокой психолого-
педагогической и методической подго-

товки, выдвигает проблему совершен-
ствования профессионального иноязыч-
ного образования.
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Е.В. Ятаева 

Электронный учебный словарь  
как средство развития учебной  

иноязычно-лексической компетенции
В статье обосновывается важность развития учебной иноязычно-лексической компетенции 

у будущих учителей иностранного языка. В качестве средства ее развития предложен электрон-
ный учебный словарь. Автор уточняет функциональную направленность электронного учебно-
го словаря и излагает принципы организации и требования к содержанию компонентов его ма-
кро- и микроструктуры. 

Ключевые слова: учебная иноязычно-лексическая компетенция – информационные техноло-
гии в обучении иностранным языкам – электронный учебный словарь – макроструктура учебно-
го словаря – словарная статья.

E.V. Yataeva 

Learner’s electronic dictionary as a means  
of foreign language learning lexical  

compeyence development
The importance of foreign language learning lexical competence development for foreign lan-

guages teachers is proved. As one of the means of vocabulary learning the author suggests a learner’s 
electronic dictionary. The article enumerates the components of learner’s electronic dictionary mac-
ro- and microstructure, expounds its data organization requirements according to learner’s dictionar-
ies functions.  

Key words: foreign language learning lexical competence – informational technologies in foreign 
languages education – electronic ���������������������������������������������������������������������learner’s dictionary ������������������������������������������������–����������������������������������������������� learner’s������������������������������������� ������������������������������������dictionary macrostructure –��������� diction-
ary entry. 

Сложившаяся ситуация в мировом 
сообществе ориентирует специалиста в 
области иностранных языков на конку-
рентоспособность, что определяет в ка-
честве основного требования – умение 
непрерывного интеллектуального само-
развития. При этом будущего лингвиста 
необходимо ориентировать на систе-
матическое повышение своей профес-
сиональной квалификации еще в рамках 
профессиональной подготовки в вузе. 
Целью такой деятельности должно стать 
развитие учебно-познавательной компетен-
ции, определяемой как «совокупность ком-
петенций обучающегося во всех компонентах 
самостоятельной познавательной, а также 
логической, методологической, общеучебной 
деятельности» [5, с. 64]. 

Проблема развития учебно-позна
вательных умений, совокупность кото-

рых составляет названную компетен-
цию, является очень актуальной в совре-
менной системе образования. Значение 
самостоятельной учебной деятельности 
СУД (далее – СУД) для развития иноя-
зычной лексической компетенции также 
подтверждается научными трудами со-
временных методистов (И.А. Гиниатул-
лин [2], А.Н. Шамов [6]). Это позволяет 
говорить о необходимости развития учеб-
ной иноязычно-лексической компетенции, 
определяемой нами как «интегративное 
личностное образование, представляющее 
собой единство когнитивной (лексические 
знания, а также знания о самостоятельной 
деятельности усвоения иноязычной лексики) 
и практической (лексические навыки в сово-
купности с умениями и опытом самостоя-
тельной деятельности усвоения иноязычных 
лексических единиц) готовности и способно-
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сти обучаемого к самостоятельному овладе-
нию иноязычной лексикой, обеспечивающих 
качественное самостоятельное усвоение лек-
сических единиц, а также развитие познава-
тельной самостоятельности» [7, с. 32].

Внедрение новых компонентов обу-
чения предполагает также разработку 
новых средств обучения, обеспечиваю-
щих эффективность процесса обучения 
иностранному языку. Одним из средств 
самостоятельного развития учебной 
иноязычно-лексической компетенции 
являются учебные словари (далее – УC). 
Разработкой теории УС занимается учеб-
ная лексикография, характеризуемая как 
«область лексикографии, содержанием кото-
рой являются теоретические и практические 
аспекты педагогически ориентированного 
описания языковых единиц в словарях и других 
произведениях словарного типа» [1, с. 336]. 
Сам учебный словарь представляет собой 
«лексикографическое произведение, специаль-
но предназначенное для оказания помощи в 
изучении языка. В качестве основного призна-
ка учебного словаря выступает его обязатель-
ная обучающая направленность» [1, с. 336]. 
Среди значимых научных исследований 
в этой области можно назвать труды 
В.В. Морковкина [4], П.Н. Денисова [3].

Определение функциональной на-
правленности УC долгое время было 
предметом дискуссии в лингвистических 
и методических трудах. Мы в своих иссле-
дованиях, уточняя функции УC, исходим 
из приведенного выше определения учеб-
ной иноязычно-лексической компетен-
ции, выдвигая в качестве основного тре-
бования к содержанию У��������������  C�������������   «его способ-
ность инициировать и направлять приоб-
ретение опыта познавательной деятель-
ности обучающимися, представляющего 
собой набор учебно-познавательных уме-
ний на основе осуществления аутомето-
дических действий при одновременном 
формировании предметных (в нашем 
случае, лексических) навыков» [7, с. 36]. 
Таким образом, функциональная направ-
ленность У��������������������������   C�������������������������    представляет собой един-
ство учебно-справочной и деятельностно-
формирующей функций. 

Реализация первой функции связы-
вается нами с включением необходимых 
сведений о лексической единице (да-

лее  – ЛЕ) с точки зрения ее формы, се-
мантики, сочетаемости и употребления, 
а также с информативностью в плане ре-
ализации операций и действий быстрого 
поиска. Соответствие второй функции 
предполагает организацию информации 
в соответствии со структурой СУД по 
овладению иноязычной ЛЕ и включение 
в состав словаря стимулов к совершению 
учебно-познавательных действий, спо-
собствующих ее усвоению. 

Что касается современных тенден-
ций, способствующих наиболее эффек-
тивной реализации описанных функций 
У����������������������������������   C���������������������������������   , необходимо отметить использова-
ние информационных технологий, на 
основе которых создаются электронные 
версии УC. Рост количества электронных 
У��������������������������������������C�������������������������������������, несомненно, связывается с их техни-
ческими характеристиками. 

Далее нами будут изложены общие 
принципы организации данных элек-
тронного УC, соблюдение которых, 
на наш взгляд, будет способствовать 
реализации функциональной направ-
ленности данного вида словарей, то 
есть развитию предметных и учебно-
познавательных умений. 

Говоря о структурной организации 
электронного УC, необходимо отметить, 
что он построен на принципиально 
иных основаниях, нежели традицион-
ный, т.к. благодаря своему гипертексто-
вому устройству позволяет пользователю 
создавать свое собственное композици-
онное решение, активизируя информа-
ционные зоны словаря в соответствии 
с личным запросом. Однако в структу-
ре электронного УC можно выделить 
определенные композиционные компо-
ненты, для описания структуры и содер-
жания которых можно использовать тра-
диционный термин «макроструктура».

Макроструктура электронного УC в 
линейной последовательности по боль-
шей части дублирует макроструктуру 
традиционных словарей, включающую 
вводно-объяснительный раздел и кор-
пус словаря. Рассмотрим содержание 
названных компонентов. Как известно, 
вводно-объяснительный раздел включается 
в словарь любого типа с целью облегче-
ния работы с ним и удобства в использо-Е
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вании. В этой связи в электронный УC 
целесообразно включить, во-первых, 
статью, знакомящую читателя с целе-
вой направленностью данного словаря, 
структурой и типами лексем, составляю-
щими его корпус. Далее необходимым яв-
ляется включение статьи, посвященной 
правилам пользования словарем, с при-
мером одной из словарных статей с соот-
ветствующими комментариями, а также 
полезные рекомендации о приемах бы-
строго поиска и эффективного усвоения 
информации из словаря. Помимо этого, 
для того чтобы повысить качество рабо-
ты со словарем, необходимо включить в 
его состав статью о метаязыке, где были 
бы расшифрованы все принятые в слова-
ре сокращения и символы.

Перечисленные компоненты макро-
структуры электронного У�������������C������������ служат пре-
имущественно реализации его учебно-
справочной функции. С целью более 
полной реализации данной функции 
в У���������������������������������     C��������������������������������      также могут быть добавлены эле-
менты, традиционно не включаемые в 
обычные словари, такие как иллюстра-
ции, сведения о словообразовательных 
моделях и тексты. 

Вторым основным компонентом ма-
кроструктуры электронного УC является 
его корпус, который составляют лексико-
графически и методически обработан-
ные ЛЕ. В электронном варианте корпус 
словаря выступает в виде электронной 
базы данных, заложенных в программу, 
из которой в соответствии с запросом 
пользователя извлекаются необходимые 
сведения. Оптимальным способом пред-
ставления информации о заголовочных 
единицах является, по мнению боль-
шинства исследователей, идеографиче-
ское представление учебного материала. 
Данный способ подачи материала пред-
полагает построение словаря на логико-
понятийной основе, на базе строгой на-
учной классификации понятий. Словари, 
построенные по такому принципу, позво-
ляют, по словам П.Н. Денисова, «выяв-
лять единую, сложную систему, которую 
образуют слова некоторой предметной 
области. Образовавшиеся ассоциатив-
ные связи между лексемами помогают 
скорейшему запоминанию лексической 

единицы и выработке умения интуитив-
но правильно употреблять слова в соот-
ветствии с коммуникативной ситуацией» 
[3, с. 121].

Дополнительно повысить эффек-
тивность УC можно также, по мнению 
В.П. Морковкина, применением в одном 
словаре «разных способов расположения 
рассматриваемого языкового материала 
(алфавитного, гнездового, идеографиче-
ского и т.д.)» [4, с. 49]. Это повысит ме-
тодическую ценность У������������������C�����������������, т.к. даст поль-
зователю возможность получать макси-
мально полную информацию об изучае-
мых языковых единицах.

Отметим также, что корпус электрон-
ного У�����������������������������   C����������������������������    является динамичной величи-
ной: программное обеспечение позволя-
ет преподавателю формировать корпус 
ЛЕ соответственно поставленной задаче, 
самостоятельно добавляя языковой мате-
риал, что является одним из достоинств 
словаря такого типа.

Далее нами будут рассмотрены прин-
ципы организации словарных статей, со-
вокупность которых составляет корпус 
словаря. Во-первых, в целях соответствия 
учебно-справочной функции УC должен 
предъявлять комплексную характеристи-
ку ЛЕ, а также сведения об эффективных 
приемах самостоятельного усвоения лек-
сики. Ориентация на поисковый харак-
тер деятельности требует, кроме того, 
использования элементов индуктивного 
введения перечисленной информации, 
при котором пользователей побуждают 
к самостоятельному поиску необходи-
мых сведений. Данный прием определя-
ет, в свою очередь, необходимость реа-
лизации самоконтроля знаний и умений 
обучающихся и предполагает включение 
в состав словарной статьи «ключей».

Соответствие деятельностно-форми
рующей функции УC проявляется, во-
первых, в предъявлении информации 
соответственно структуре деятельности 
усвоения иноязычных лексем, во-вторых, 
в стимулировании совершения соответ-
ствующих учебно-познавательных дей-
ствий. При этом ориентация на проч-
ность развития учебной иноязычно-
лексической компетенции обусловли-
вает необходимость постепенного ее 
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становления. Это означает разделение 
УС на два (или более) модуля, ориенти-
рованных на разные фазы обучения и 
характеризуемых постепенным нараста-
нием объема сообщаемой в словаре ин-
формации и усложнением ее характера 
и форм подачи. В соответствии с этим 
положением включаемые в словарную 
статью Словаря А развернутые стимулы, 
инициирующие самостоятельную позна-
вательную деятельность обучающихся, 
могут быть частично редуцированы в 
Словаре В. 

Далее нами будет описана структура 
словарных статей Словарей А и В с точ-
ки зрения их лексикографической и ме-
тодической обработки на этапе семанти-
зации иноязычных лексем: 

Восприятие формы новой ЛЕ. Как из-
вестно, эффективное запоминание обе-
спечивается многократным предъявле-
нием формы изучаемой лексемы. В этой 
связи целесообразно предъявлять ее в 
разных компонентах и рубриках слова-
ря. Так, графическая форма ЛЕ может 
быть представлена, во-первых, при со-
вершении действий поиска необходи-
мого слова, во-вторых, в тематическом 
списке заголовочных единиц, в-третьих, 
при активировании курсором мыши 
окна, содержащего описание слова. С це-
лью предъявления произносительной 
характеристики ЛЕ, программное обе-
спечение УС позволяет использовать ее 
звучащий образец. 

Распознавание и исходное понимание 
семантики ЛЕ.  В У���������������������C�������������������� представляется воз-
можным использовать, как минимум, два 
вида семантизации – дефиницию и пере-
вод. В случаях, когда перевод является 
достаточным средством для раскрытия 
значения и ограничения сферы употре-
бления слова, а дефиниция является 
слишком сложной, может быть исполь-
зован русский эквивалент. Если же пере-
вода не достаточно для полного пони-
мания значения лексемы, то возможно 
использовать оба способа семантизации. 
Реализация поисковой направленности 
в словаре также требует использования 
специальных приемов предъявления ин-
формации о значении лексемы. Так, если 

о семантике ЛЕ можно догадаться по ее 
форме, или ее дефиниция настолько 
проста и ясна, что сомнений в переводе 
быть не должно, то может быть приве-
дено только определение, а в словарную 
статью можно включить соответствую-
щий стимул к поиску адекватного пере-
вода данной ЛЕ. При этом словарная ста-
тья должна содержать стимулы, которые 
инициировали бы пользователей на по-
иск недостающей информации. 

Раскрытие внутренней семантической 
формы ЛЕ. В данной рубрике учебно-
справочная функция может реализо-
вываться за счет включения в ее состав 
сведений об этимологии лексем. Реализа-
ция стимуляции учебно-познавательных 
действий может происходить благодаря 
инициированию действий анализа вну-
тренней семантической формы лексемы 
на основе этимологической справки или 
анализа словообразовательных элемен-
тов слова. 

Уточнение и более глубокое осознание 
семантики ЛЕ. Инициация развития дан-
ных умений может быть осуществлена в 
учебном словаре благодаря включению в 
словарную статью не только тех лексико-
семантических значений, которые непо-
средственно связаны с изучаемой тема-
тикой, но и других, которые отношения 
к этой тематике не имеют. На наш взгляд, 
это поможет обучающимся выявить об-
щую семантическую основу всех значе-
ний изучаемой ЛЕ, что будет способство-
вать эффективному ее усвоению. Обуче-
ние осуществлению названных действий 
может происходить также путем включе-
ния в состав словарной статьи примеров 
типичной сочетаемости лексемы, приме-
ров ее употребления в контексте, фразе-
ологических единств и информации об 
однокоренных словах. 

Систематизация признаков ЛЕ. В каче-
стве одного из приемов систематизации 
фонетических признаков можно пред-
ложить включить в состав словарной 
статьи стимул с заданием вспомнить пра-
вила чтения, которым подчиняется дан-
ное слово, и привести примеры. В случае 
затруднений можно порекомендовать 
пользователю соотнести имеющиеся у Е
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него знания с правилами чтения и свод-
ной таблицей звуков, которые могут 
быть представлены в качестве компонен-
тов макроструктуры УС. Кроме того, в 
словаре целесообразным представляется 
также включение сведений об основных 
фонологических и просодических осо-
бенностях иностранного языка. 

В целях систематизации грамматиче-
ских особенностей ЛЕ, целесообразным 
кажется введение в состав словарной 
статьи специальной рубрики («Грамма-
тические сведения»). При этом способ 
презентации включаемой информации 
должен иметь, по возможности, поиско-
вую направленность, как и в случае с дру-
гими категориями. Так, грамматические 
категории, о которых обучающиеся мо-
гут догадаться, используя накопленные 
знания, должны не предъявляться в сло-
варной статье, а заменяться стимулом к 
их самостоятельному нахождению. 

Различение в употреблении известных 
синонимов ЛЕ и поиск еще неизвестных. 
С целью обучения данному умению необ-
ходимо, на наш взгляд, включить в состав 
словарной статьи подрубрику «Синони-
мы». Учебно-справочная функция в рам-
ках этой подрубрики может быть реали-
зована путем включения самих синони-
мов, их перевода, определения, указания 
на регистр речи, а также примеров соче-
таемости. Деятельностно-формирующая 
функция может быть реализована вклю-
чением в состав словарной статьи сти-
мулов, инициирующих осуществление 
учебных действий различения в употре-
блении известных синонимов ЛЕ и по-
иска еще неизвестных. Направленность 
на поисково-творческий характер разви-
ваемой деятельности может проявлять-
ся опущением перевода или дефиниции 
синонима. При этом синоним сопрово-
ждается стимулами, инициирующими на-
хождение данной информации. 

Включение изучаемой ЛЕ в антонимиче-
ские ряды. Развитие умения осуществлять 
данное учебное действие также предпо-
лагает включение соответствующей под-
рубрики в состав словарной статьи, со-
держанием которой выступают перевод 
и дефиниция антонимов к приведенным 

значениям заголовочной единицы. Реа-
лизация учебно-справочной функции в 
этой рубрике также может предполагать 
использование индуктивного способа 
введения информации. Например, если 
слово имеет несколько антонимов, по-
следние могут сопровождаться стимулом, 
инициирующим нахождение эквивалента 
перевода. Деятельностно-формирующая 
функция может быть реализована  вклю-
чением в состав словарной статьи стиму-
лов на поиск других антонимов. 

Дифференциация ЛЕ от других сходных 
с ней в каком-либо отношении. К лексиче-
ским единицам, сходным с заголовочной, 
относят паронимы, омонимы и, так назы-
ваемые, «ложные друзья переводчика». 
С целью реализации учебно-справочной 
функции в качестве справки для «лож-
ных друзей переводчика», могут быть 
указаны сам язык-источник «ложных 
друзей», графическая форма и значение 
лексемы в этом языке. Применительно к 
паронимам данная функция может быть 
реализована включением в словарную 
статью самих паронимов, их перевода 
или определения. Одним из приемов 
презентации паронимов, служащих усво-
ению различий между ними является так-
же, на наш взгляд, использование специ-
альных приемов привлечения внимания 
к этим различиям  (шрифт, цвет и др.). 
Деятельностно-формирующая функция в 
данной подрубрике может быть реализо-
вана за счет включения стимулов, иници-
ирующих усвоение графической формы 
паронимов, и заданий, стимулирующих 
поиск значения омонима.

В заключении необходимо отметить, 
что предложенные компоненты макро- и 
микроструктуры УС и описанные прин-
ципы организации их данных являют-
ся динамичной величиной. Реализация 
того или иного компонента зависит от 
конкретных ЛЕ, входящих в состав сло-
варя, а также от развитости компетен-
ции обучающегося. Важно сформиро-
вать определенный опыт выполнения 
этих действий. Предлагаемый набор 
действий должен стать, таким образом, 
общим ориентиром для развития уме-
ний СУД.

Педагогические науки
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Психологические науки
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В.И. Долгова, Е.А. Василенко

Экологический стресс и отношение  
к месту своего проживания  

у старшеклассников в экологически  
неблагополучных местах 

В статье обсуждены результаты двух эмпирических исследований, выполненных в 2007 г. и 
2015 г., посвященных изучению отношения к месту своего проживания (городу, поселку) у уча-
щихся старших классов общеобразовательных школ, проживающих в экологически грязных зо-
нах. Была выдвинута гипотеза о том, что ключевую роль в воздействии экологического небла-
гополучия на отношение старшеклассников к месту своего проживания играет экологический 
стресс, т.е. восприятие экологической угрозы, степени ее опасности. Выявлено, что у старше-
классников с высокими уровнями экологических стрессов достоверно чаще выражены два типа 
эмоционального отношения к своему городу (поселку). К первому типу относятся заниженные 
характеристики социального окружения, генерализации отрицательных отношений к внешнему 
миру, как физическому, так и социальному. Второй тип отличается компенсаторным завышением 
характеристики социального окружения по сравнению с физическим. В статье обсуждаются тео-
ретические подходы к объяснению выявленных особенностей отношения к месту проживания.

Ключевые слова: стресс, социальный стресс, экологический стресс, адаптация, социально-
психологическая адаптация, социальная адаптация, дезадаптация, экологическое неблагополу-
чие, экологический кризис.

V.I. Dolgova, E.A. Vasilenko

Environmental stress and the attidudes  
to the place of residence of the pupils  

of the senior classes living  
in the areas of ecological trouble 

The article discusses the results of two empirical studies done in 2007 and 2015, devoted to the 
study of the attitudes to the place of residence (town, village) of pupils of the senior classes of secondary 
schools living in areas of environmental contamination. It has been hypothesized that a key role in the 
impact of ecological trouble on the attitude of pupils to the place of residence plays an environmental 
stress, i.e. the perception of environmental threats. It has been identified that the pupils with a high 
level of environmental stress significantly more often expressed two types of emotional reaction to their 
town (village). The first type is the understatement of the characteristics of the social environment, the 
generalization of a negative attitude to the external environment, both physical and social. The second 
type is compensatory overestimation of the characteristics of the social environment in relation to 
the physical environment. The article discusses the theoretical approaches to the explanation of the 
revealed peculiarities of attitude to place of residence.

Key words: stress, social stress, environmental stress, adaptation, social and psychological adaptation, 
social adjustment, maladjustment, ecological trouble, ecological crisis. Э
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Экологическая ситуация во многих 
регионах является неблагополучной. На-
селение городов и поселков в условиях 
экологических загрязнений вынуждено 
жить не просто в загрязненной окружа-
ющей в среде, но в среде, воспринимае-
мой в качестве источника опасности для 
жизни и здоровья [2]. Влияет ли это на 
отношение к месту проживания, к своей 
«малой родине»? 

Отметим, что в литературе имеются 
предположения о том, что негативная 
оценка может распространяться с эко-
логических факторов на социальные 
аспекты окружения, в котором живет 
человек. Существует, так называемая, ин-
дивидуальная экологическая структура 
(О.Н. Яницкий, [8, с. 10]), состоящая из 
физических, социальных, культурных, 
духовных элементов окружающей чело-
века среды, и можно сказать, что в не-
благоприятных экологических условиях 
негативные оценки распространяются 
не только на экологическую, но и на со-
циальную, культурную составляющие.

Мы дважды провели эксперименталь-
ное исследование влияния экологиче-
ского загрязнения и его субъективного 
восприятия на отношение к месту про-
живания у старшеклассников. Первое 
исследование было проведено в 2006–
2007 гг. Изучали варианты социально-
психологической адаптации учеников 
старших классов, которые жили тогда 
в экологически неблагополучной зоне 
(n1=553) и в относительно удовлетво-
рительной экологической ситуации 
(n2=526). 

Второе исследование было проведе-
но в 2015 г., в нем также принимали уча-
стие старшеклассники, которые живут 
в экологически неблагополучной зоне 
(n3=112), и старшеклассники (n4=104), 
проживающие в местах с относительно 
удовлетворительной экологической си-
туацией. 

Мы предположили, что ключевую 
роль в воздействии экологического не-
благополучия на отношение старше-

классников к месту своего проживания 
играет восприятие экологической уг
розы, степени ее опасности. Поэтому 
использовали понятие экологического 
стресса. Экологический стресс является 
психологической реакцией как на не-
посредственно воспринимаемые при-
знаки загрязнения окружающей среды, 
так и на информацию об угрожающих 
здоровью факторах [2; 9; 10]. В насто
ящей работе, вслед за канадским ис
следователем Р.T.  Wong, мы понимаем 
психологические стрессы, связанные 
с  экстремальными условиями окружа
ющего пространства, как ожидани та-
ких воздействий или их последствия 
[10, р. 56].

Для исследования экологическо-
го стресса мы использовали авторский 
«Опросник экологического стресса». 

Для изучения отношения старше-
классников к месту своего проживания ис-
пользовали сочинение о нём, например: 
«Карабаш: природа, город, люди». Пред-
ложенная тема обращает старшеклассни-
ков к образу родного города, позволяет 
выявить связанные с ним эмоции. 

Анализ каждого сочинения проводи-
ли с помощью метода контент-анализа, 
он позволил выявить субъективные 
оценки ряда характеристик отношения к 
своему населенному пункту помимо оцен-
ки экологической ситуации:

• оценки эстетической привлекатель-
ности, расположения и застройки,

• оценки социально-экономического 
развития населенных пунктов,

• оценки социальных связей и взаи-
моотношений между людьми, 

• оценки уровня развития учрежде-
ний культуры и досуга.

По результатам обоих исследований 
(2007, 2015 гг.) можно сделать обобще-
ние о том, что старшеклассники с  при-
знаками высокого уровня и выше сред-
него уровня экологического стресса 
чаще живут загрязненные территории, 
чем  относительно чистые (см. таб
лицу 1).В
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Табл. 1. Сравнительное распределение уровней экологического стресса  
у старшекласников

Уровни 

Результаты исследования 
2006–2007 г. Результаты исследования 2015 г.

На «загрязнен-
ных террито

риях»
%

На «относитель-
но чистых тер-

риториях»
%

На «загрязненных 
территориях»

%

На «относитель-
но чистых  

территориях»
%

Высокий    8,71 0   9,82 0
Выше среднего 44,82 25,53 47,31 19,21
Средний 35,91 47,21 30,42 49,01
Ниже среднего 10,83 20,22 12,11 23,22
Низкий 0% 7,21 0 8,63

По результатам, полученным кон
тент-анализом, было возможно выявить 
три типа отношений к месту прожива-
ния, свойственных старшеклассникам, 
проживающим в экологически загряз-
ненной зоне: 

Первый тип отличается негативны-
ми оценками не только экологического, 
но и социального окружения («город 
наш грязный, ничего хорошего в нем 
нет, люди все злые»).

Второй тип состоит в чрезвычайно 
высокой оценке социальных факторов 
(«экология у нас, конечно, плохая, но 
люди у нас очень добрые, все соседи друг 
другу как родные»). 

Третий тип характеризуется сред-
ними, более реалистичными оцен

ками («все плохими быть не могут, 
есть  и  плохие люди, но больше хоро-
ших»). 

Первыми двумя типами отношений 
обладают гораздо чаще те старшекласс-
ники, которые отличаются признаками 
высокого или превышающего средний 
уровень экологического стресса, чем те 
у которых названный стресс проявля
ется на среднем или ниже среднего 
уровне. Последние характеризуются 
средними, реалистичными оценками 
(таблица  2). Выявленным различиям 
присуща статистическая значимость, за 
исключением первой характеристики – 
оценка эстетической привлекательно-
сти, расположения и застройки (крите-
рий χ2, p< 0,05). 

Табл. 2. Характеристики социального окружения в зависимости от уровня  
экологических стрессов (ЭС) на загрязненной территории

Характеристика 
социальной  

среды

Уровневые 
оценки 

характери-
стик среды

Исследование 2007 г. Исследование 2015 г.
Уровень ЭС

χ2

Уровень ЭС

χ2

Ниже 
средне-

го и 
средние
уровни 

ЭС,
%

Выше 
среднего 
и высо-

кие уров-
ни ЭС,

%

Ниже 
среднего 

и сред-
ние

уровни 
ЭС, %

Выше 
среднего 
и высо-

кие уров-
ни ЭС, %

1 2 3 4 5 6 7 8
Оценки эсте-
тической при-
влекательности, 
расположения и 
застройки

Высокий 
уровень

33,8  39,7  8,54 37,5  39,1  3,03

Средний 
уровень

54,2  45,1  52,1  48,4  

Низкий 
уровень 

11,9  15,0  10,4  12,5  
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1 2 3 4 5 6 7 8

Оценки 
социально-
экономического 
развития населен-
ных пунктов

Высокий 
уровень

15,3 15,1  9,25 14,6  17,2  11,85

Средний 
уровень

50,7  39,1  54,1  35,9  

Низкий 
уровень 

33,8  45,8  31,3  46,9  

Оценки уровня 
развития учреж-
дений культуры и 
досуга

Высокий 
уровень

14,2  16,7  9,51 14,6  12,5  26,58

Средний 
уровень

58,4  43,5  47,9  34,4  

Низкий 
уровень 

27,3  39,8  37,5  48,4  

Оценки социаль-
ных связей и вза-
имоотношений 
между людьми

Высокий 
уровень

28,8  40,8  37,5 29,2  31,25  10,76

Средний 
уровень

59,2  34,1  58,3  51,6  

Низкий 
уровень 

11,9  25,1  12,5  17,2  

Окончание таблицы

В группе старшеклассников, прожи-
вающих на относительно чистых тер-
риториях, статистическую значимость 
в  различиях между субъектами различ-
ного уровня экологических стрессов не 
выявлено.

Таким образом, на загрязненных тер-
риториях у молодых людей с признаками 
высокого и выше среднего уровней эко-
логических стрессов в большей степени, 
чем у остальных, выражены два отно-
шения к месту проживания: негативное 
и завышено-позитивное. 

Появление негативного отношения 
можно объяснить, как возникновение ге-
нерализованной негативной оценки сре-
ды, в которой функционирует личность. 
Каким образом происходит эта генера-
лизация? Возможно несколько подходов 
к объяснению этого феномена. Первое 
объяснение может состоять в том, что 
негативные эмоции по отношению к не-
благоприятным экологическим факто-
рам, будучи интенсивными и длитель-
ными, становятся доминирующими, на-
чинают окрашивать восприятие среды, 
окружающей личность, в целом. В пользу 
этого предположения говорит факт на-

личия корреляционных связей между ин-
тенсивностью переживаний, связанных 
с экологическим стрессом, и степенью 
негативной окрашенности восприятия 
места проживания [2, с. 106]. 

Второй подход к объяснению гене-
рализации негативной оценки среды 
может исходить из того, что в условиях 
экологического неблагополучия человек 
теряет ощущение контроля над ситуаци-
ей, в которой он живет [6,  с.  36]. Ведь 
контролировать экологические факторы 
для отдельной личности практически не-
возможно. Это способствует формиро-
ванию ощущения своей беспомощности, 
экстернального локуса контроля [1, с. 
24]. В пользу этого объяснения свидетель-
ствуют факты, приводимые во многих 
исследованиях, согласно которым в усло-
виях экологического загрязнения у зна-
чительной части населения формируется 
ощущение себя жертвой обстоятельств, 
перекладывание ответственности за 
улучшение своей жизни на государство 
[3, с. 13–15]. У юношей и девушек с высо-
кими показателями экологических стрес-
сов гораздо больше, чем у остальных их 
сверстников, выражены экстерналь-В
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ность, пассивность, ожидание помощи 
извне [2, с. 104]. Американские исследо-
ватели G. Winneke и M. Neuf высказали 
мысль о том, что одной из реакций на вос-
приятие экологического неблагополучия 
является возникновение «генерализо-
ванной тенденции жаловаться» [6, с. 79]. 

Наконец, третий подход к объясне-
нию генерализации негативной оценки 
среды может основываться на концеп-
ции посттравматического стрессового 
расстройства, которое практически всег-
да проявляется как в негативной дефор-
мации образа самого себя, снижении са-
мооценки, так и в негативных оценках, 
даваемых окружению [5; 7]. С этим под-
ходом согласуются данные о достоверно 
более низком уровне самопринятия и 
оценки сверстников у старшеклассни-
ков с высокими уровнями экологических 
стрессов [2, с. 104].

Возможно, что все три подхода от-
части справедливы и характеризуют раз-
личные психологические механизмы, 
участвующие в генерализации негатив-
ной оценки среды проживания, когда не-
гативное восприятие переносится с фи-
зических элементов на социальные. 

Отношения второго типа к своим 
землякам из городов (поселков) вместе с 
высоким и выше среднего уровнями эко-
логических стрессов состоят в завышен-
ных положительных характеристиках со-
циального окружения как компенсации 
негативных экологических факторов.

На наш взгляд, эта реакция вполне 
объяснима, она носит компенсаторный 

характер. Человек всегда стремится к по-
зитивной социальной идентичности, а 
одним из наиболее часто используемых 
способов является высокая оценка свое-
го окружения [4]. Поскольку восприятие 
окружающей среды как опасной ставит 
под угрозу эту оценку, происходит ее по-
вышение за счет переоценки социаль-
ных компонентов среды. Эта тенденция 
лишь внешне кажется более безопасной, 
чем генерализация негативного отноше-
ния к среде, на самом деле она также сви-
детельствует о высоком уровне стресса и 
строится на нереалистических оценках 
социальной среды, а, следовательно, мо-
жет привести к нарушениям социальной 
адаптации личности.

Таким образом, на экологически за-
грязненных территориях у молодых лю-
дей с показателями повышенных эколо-
гических стрессов более выражены, чем 
у остальных, два типа эмоционального 
отношения к месту своего проживания. 
К первому типу относятся заниженные 
характеристики социального окруже-
ния, генерализации отрицательных от-
ношений к окружающим средовым фак-
торам, как физическим, так и социаль-
ным. Ко второму типу – компенсаторные 
завышения характерологических оце-
нок социального окружения по сравне-
нию к физическим составляющим сре-
ды. Обе тенденции являются способами 
социально-психологического приспосо-
бления к  экологически неблагоприят-
ной среде с помощью нереалистических 
оценок. 
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В.И. Долгова, А.Г. Киселев

Системообразующая роль мотивационного 
компонента в структуре психологической  

готовности старшеклассников  
к службе в армии

В статье представлен анализ мотивации как компонента психологической готовности стар-
шеклассников к службе в армии. Показана системообразующая роль мотивационного компо-
нента в общей структуре компонентов готовности к военной службе, которая в системе пред-
ставлена эмоциональным, коммуникативным, когнитивным, мотивационным, поведенческим 
и рефлексивным компонентами. 

Ключевые слова: мотивация, старшеклассники, готовность к службе в армии, уровни мотива-
ции, формирование мотивации, система, структура.

V.I. Dolgova, A.G. Kiselev

Backbone role of the motivational component  
in the structure of psychological readiness  

of senior pupils to military service
The article presents an analysis of motivation as a component of psychological readiness of 

senior pupils to military service. The system role of motivational component in the total availability of 
components for military service is shown, which is already represented by the emotional, communicative, 
cognitive, motivational, behavioral and reflective components. С
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Key words: motivation, high school students, a willingness to serve in the army, motiva-
tion levels, the formation of motivation, system, structure.

Готовность к службе в армии у старше-
классников обусловлена объективными и 
субъективными условиями и факторами. 
Одним из важнейших элементов этой го-
товности является совокупность устано-
вок и потребностей, т.е. мотивация.

Мотивация является структурным 
личностным компонентом и основным 
феноменом, объясняющим поведение и 
деятельность человека.

Как психическое явление мотивация 
может трактоваться по-разному: как со-
вокупность факторов, определяющих 
поведение; как совокупность мотивов; 
как побуждения, вызывающие активную 
жизненную позицию и определяющие 
вектор её направленности; как процессы 
психического регулирования конкретно-
го действия; как осознанная потребность 
и предмет этой потребности.

Мотивы формируются на основе 
определенных потребностей, являющих-
ся главными побудительными силами и 
в поведении, и в источниках активной 
жизни, и в сложном сочетании систем-
ных мотивов.

Совокупность потребностей и фор-
мируюшихся мотивов влияет на разви-
тие отношения старшеклассников к во-
енной службе.

Мотивация к службе в армии являет-
ся результатом субъективных преобразо-
ваний юношами тех процессов, которые 
детерминированы условиями и фактора-
ми окружающего мира; их содержание 
и значимость должны быть осознаны и 
приняты [1].

Готовность к службе в армии – это це-
лостная, устойчивая система, в которую 
входят психологические образования, 
побуждающие, старшеклассников к осо-
знанному выбору, регулируют его пове-
дение [4; 5].

На основе таких критериев мотива-
ционной готовности как сила и характер 
ее проявления распределяются по трём 
группам уровней:

1. Высокие уровни, характеризую-
щиеся ярко выраженной потребностью 

в военном самоопределении, инициати-
вой, творчеством и твердыми установка-
ми на военную службу.

2. Средние уровни, включающие в 
себя такую мотивационно-ценностную 
структуру, в которой военные ценности 
не являются главными и влияющими на 
выбор.

3. Низкие уровни, характеризующие-
ся достаточно слабыми или отсутствую-
щими ценностными ориентациями и 
установками на службу в армии.

Названные уровни имеют определен-
ные критерии с различной степенью со-
циального включения направленности на 
военную службу в ценностные системы.

Социальное включение определяет 
мотивационное фиксирование социаль-
ной нормы и мотивационное фиксиро-
вание ролевого требования.

Мотивационное фиксирование со-
циальной нормы показывает ту долю со-
циальной нормы, которая соответствует 
личностному интересу и требованию со-
циума. Значение мотивационной фик-
сированности ролевой регламентации 
состоит в том, чтобы выявить ту из ро-
левых обязанностей, которая личности 
интересна.

Старшеклассники с высоким уровнем 
социальной включенности обладают и 
высоким уровнем своих мотивационных 
отношений к военной службе. Юноши 
со средним уровнем включенности в со-
циальные отношения характеризуются 
средним уровнем готовности к военной 
деятельности и службе в армии; с низ-
ким уровнем социальной включенности 
– низким уровнем названной готовности.

Формированию тех или иных уровней 
готовности старшеклассников к прохож-
дению действительной службы в армии 
способствует разрешение системы опре-
деленных противоречий, которые высту-
пают движущими силами, источниками 
формирования и закрепления внутрен-
него побудительного стимула личности.

Такая система противоречий должна 
разрешаться в ходе совместных усилий 
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государством, органами военного управ-
ления и субъектами образовательного 
процесса (родителями, администрацией 
учебного заведения, учителями, воспита-
телями, психологами) [3; 6; 7].

Однако разрешение одних противо-
речий приводит к появлению других, 
разрешение которых может потребовать 
другой основы, других способов, мето-
дов и средств.

Эта методологическая позиция мо-
жет быть экстраполирована и на не-
прерывное поступательное развитие 
и укрепление желания юноши служить 
в армии [2].

К первой группе таких противоре-
чий можно отнести противоречие, кото-
рое создают расхождения между необхо-
димым содержанием мотивационной го-
товности к выполнению воинского долга 
и реальным.

Такие противоречия являются спец-
ифическим отражением постоянного 
роста общественных запросов и требо-
ваний армии, государства к моральным 
качествам старшеклассников.

Главные условия разрешения этого 
противоречия могут быть созданы в об-
ществе и государстве благоприятными 
социально-экономическими, политиче-
скими и духовно-нравственными преоб-
разованиями, необходимыми для дости-
жения системы учебно-воспитательных 
целей и престижного восприятия армей-
ской службы.

Вторую группу противоречий созда-
ют психолого-педагогические требова-
ния к старшеклассникам, как будущим 
призывникам и солдатам, и условия их 
выполнения; формирование и укрепле-
ние мотивации к воинской службе и 
недостаточность патриотического вос-
питания. Отсюда следует, что первосте-
пенное значение имеют составляющие 
военно-патриотического воспитания 
не только со стороны учителей и роди-
телей, но и всех субъектов воспитания 
подрастающего поколения, способных 
обеспечить их военно-патриотическую 
направленность [9; 11].

Мотивация старшеклассника, опре-
деляющая его готовность к службе в ар-
мии может быть внешней и внутренней.

Внешнюю мотивацию развивает дей-
ствие внешних инициирующих и регули-
рующих факторов (награды, поощрения, 
наказания или другие виды внешнего 
стимулирования желательных векторов 
поведения).

Механизмы внутренней мотивации 
детерминирует поведение старшекласс-
ника, когда инициирующие и регули-
рующие его факторы определяются 
с позиции самой личности и не требуют 
поощрения или наказания со стороны. 
Личность сама вовлекается в активные 
виды деятельности без актуализации 
вознаграждений, это составляет само-
цель, а не средство к достижению целей.

В поведении старшеклассника моти-
вация делится на реальную и потенци-
альную. Реальная мотивация представ-
ляет собой такую совокупность мотивов, 
которые побуждают поведение и лежат 
в основе того или иного выбора. Потен-
циальные же мотивы представляют со-
бой уже сформировавшиеся, но еще не 
проявившиеся в поведении потребности 
и установки личности [8].

Обе группы мотивов (реальных и по-
тенциальных) связаны смысловым и цен-
ностным содержанием.

Смысловое содержание наполнено 
смысловыми образованиями, определя-
ющими общие линии поведения и дея-
тельности и проявляется в осознании 
приобретения твердых знаний, умений 
и владений по военной подготовке; об-
щественной значимости, правопорядка; 
успешной военной карьеры.

Ценностное содержание основано на 
стремлении самоутвердиться, отличить-
ся, получить качественно новый статус 
и моральные/материальные возможно-
сти, поддерживать и совершенствовать 
военные компетенции.

Эмоциональные состояния, которые 
переживают старшеклассники, так же 
оказывают влияние на формирование 
мотивации к службе в армии. Эмоции 
и чувства могут снизить или повысить 
мощность мотивационного образова-
ния. Этот возраст совпадает с периодом 
сдачи экзаменов, и старшеклассник ока-
зывается в ситуации почти непрерывно-
го напряжения. Кроме того, остро встает С
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вопрос профессионального самоопреде-
ления и планирования своего жизненно-
го пути.

Все это приводит к тому, что старше-
классники чаще испытывают отрицатель-
ные эмоции и переживают негативные 
состояния, что в свою очередь не может 
не накладывать отпечаток на мотивацию 
к службе в армии [12].

Психолого-педагогические факторы 
формирования мотивационной готовно-
сти к службе в армии составляют эффек-
тивный педагогический процесс, лич-
ностно ориентированный подход, диф-
ференцированный подход, индивидуаль-
ный подход, сочетание индивидуально-
го, группового, массового форматов вос-
питательной работы, развивающая обра-
зовательная среда, диагностика и оценка 
уровня патриотического развития лич-
ности. В содержательные факторы вхо-
дит ценностно-ориентированное и ва-
риативное образование; в личностные – 
профессионализм педагогов; в социаль
но-психологические  – благоприятный 
интеллектуально-психологический 
климат; в методические – научно обо-
снованное, методически обеспеченное 
и насыщенное инновационными техно-
логиями образование; в ресурсные – со-
ответствующая целям патриотического 
воспитания материально- техническая 
база [10].

Сказанное подтверждает, что моти-
вированность является одним из осно-
вополагающих компонентов готовности 
к службе в армии, она формируется в ре-
зультате разрешения внутренних и внеш-
них противоречий и складывается под 
воздействием социальной среды.

Сравнительный анализ мотивации у 
старшеклассников выявил, что иерархи-
ческое соподчинение элементам задает 
мотивационная готовность.

Если мотивационная готовность вы-
сокая, то юноши, ею обладающие, име-
ют в приоритете широкий социальный 
план смысловых образований и готовят-
ся защищать Родину, и умеют управлять 
коллективом и отдельными его члена-
ми (групповой план). Индивидуально-
личностная забота о материальном до-
статке и успешном служебном продви-

жении находится при этом на втором 
плане.

Военно-профессиональная деятель-
ность предъявляет свои особые требо-
вания к субъекту деятельности и его 
организму. В системе физиологических 
свойств военного человека должны про-
являться способности к восстановлению 
функциональных состояний при лимите 
времени и создаваться физические ре-
зервы при условиях запредельной вели-
чины агрессивного обитания.

В системе психологических свойств – 
способности действовать даже при вы-
соком информационном дефиците, спо-
собности совмещать действия в процессе 
решения разномотивированных задач, 
способности к высокой помехоустойчи-
вости.

В системе социальных свойств – аль-
труизм, рискованность, активность, 
доброта, юмор, открытость, общитель-
ность, бесстрашие, эмоциональное вос-
приятие военной службы.

Все названные свойства в структур-
ном отношении применительно к подго-
товке старшеклассников к службе в ар-
мии позволяют актуализировать шесть 
основных компонентов обсуждаемой 
готовности – эмоциональный, коммуни-
кативный, когнитивный, мотивацион-
ный, поведенческий и рефлексивный 
компоненты. 

1. Эмоциональный компонент 
определяет значимость социально-
психологической готовности в плане 
эмоционального отношения личности к 
военной службе, степень удовлетворен-
ности от получаемой военной деятельно-
сти. Степень удовлетворенности зависит 
от процессов идентификации собствен-
ных реальных ощущений как результатов 
действия внутренних и внешних стиму-
лов военной службы.

2. Коммуникативный компонент 
облегчает (или наоборот, затрудняет) 
развитие межличностных связей. Этот 
компонент свидетельствует о перспек-
тивности возможных взаимосвязей 
старшеклассников с точки зрения под-
готовки к военной службе. В социально-
психологических установках часто дают 
о себе знать так называемые коммуника-В
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тивные барьеры, которые возникают на 
пути распространения и усвоения раз-
личного рода информации. Упорство в 
преодолении барьеров зависит от уровня 
мотивационной готовности личности.

3. Когнитивный (познавательный) 
компонент определяет активность лич-
ности в образовательном развитии и 
самосовершенствовании, от познава-
тельной активности зависят быстрота и 
прочность выработки военных умений 
и навыков, адаптация к военной службе, 
благодаря мотивационному компоненту, 
который соотносит внешние и внутрен-
ние факторы регуляции.

4. Мотивационный компонент 
вскрывает глубинные стимулы военной 
деятельности, с помощью которых со-
относятся внешние и внутренние фак-
торы регуляции поведения. Мотивация, 
являясь самостоятельным компонентом 
этой структуры, выполняет еще и систе-
мообразующую роль в общей структу-
ре компонентов готовности к военной 
службе.

5. Поведенческий компонент демон-
стрирует степень пассивно-активного 
отношения к военной службе, предрас-
положенность личности к реальным по-
ложительным или отрицательным дей-
ствиям на призывном этапе. Мотивация 
актуализирует глубинные стимулы воен-
ной деятельности и выносит на первый 
план положительные действия.

6. Рефлексивный компонент выступа-
ет в качестве механизма перевода одного 
вида психической активности в другой. 
Этот компонент стимулирует внутрен-
нюю саморегуляцию личности и означа-
ет стремление к самопознанию, к осмыс-
лению и оценке собственных действий 
и поступков. Мотивация помогает соот-
носить внутренние факторы регуляции 
поведения с условиями действительной 
службы.

Таким образом, мотивационный ком-
понент социально-психологической го-
товности старшеклассников к службе в 
армии участвует в реализации всех аспек-
тов её формирования и развития. 
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Е.Е. Рогова, М.В. Науменко 

Развитие лидерских способностей  
сотрудников коммерческих организаций

В статье рассматривается феномен лидерства, раскрываются различные подходы к трак-
товке данного понятия, производится небольшой экскурс в историю развития представлений о 
лидерстве. Обосновывается значимость лидерских способностей в управлении организацион-
ными структурами. Приводятся результаты входной и итоговой диагностики лидерских способ-
ностей, проведённой при помощи методики «Диагностика лидерских способностей» (Е. Жари-
ков, Е. Крушельницкий), и основные этапы внедрённого авторского тренинга с некоторыми 
пояснениями. Формулируется вывод относительно возможности внешнего воздействия на сте-
пень выраженности лидерских способностей личности. 

Ключевые слова: лидер, личность, менеджер, организация, профессионализация, профессио-
нальные функции, способности, руководитель, тренинг, эффективность.

E.E. Rogova, M.V. Naumenko 

Development of leader abilities of staff  
of the commercial organizations

The leadership phenomenon is considered, various approaches to an interpretation of this 
concept are revealed, small digression to history of development of ideas of leadership is made. The Ра
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importance of leader abilities in management of organizational structures is proved. Results of the 
entrance and total diagnostics of leader abilities carried out by means of a technique “Diagnostics 
of leader abilities” (E. Zharikov, E.Krushelnitsky) and the main stages of an author’s training with 
some explanations are given. A conclusion concerning a possibility of external impact on degree of 
expressiveness of leader abilities of the personality is formulated. 

Key words: leader, personality, manager, organization, professionalizing, professional functions, 
abilities, head, training, efficiency.

Термин «лидерство» (leadership) про
изошел от английского глагола “lead”, 
что значит «вести». Понятие «лидер-
ство» является ключевым для многих 
сфер жизни человека: бизнеса, поли-
тики, спорта. В связи с чем существует 
масса подходов к определению данного 
феномена. Часто лидерство рассматри-
вают как способ влияния и управления. 
Для многих лидер – это предводитель, 
вперёдсмотрящий, руководящий людь-
ми и двигающий к цели. Согласно дру-
гому определению лидерство опреде-
ляется как умение сделать так, чтобы у 
других возник импульс к деятельности 
в нужном лидеру направлении.

В современной науке можно вы-
делить несколько основных подходов 
к трактовке данного понятия.

Согласно первому – лидерство пред-
ставляет собой разновидность власти, 
спецификой которой является направ-
ленность сверху вниз, а также то, что ее 
носителем выступает не большинство, а 
один человек или группа лиц. Политиче-
ское лидерство, – пишет Жан Блондель, – 
это «власть, осуществляемая одним или 
несколькими индивидами с тем, чтобы 
побудить членов нации к действиям».

В рамках другого подхода лидер-
ство определяется как управленческий 
статус, социальная позиция, связанная 
с принятием решений, это  –  руково-
дящая должность. Такая интерпрета-
ция лидерства вытекает из структурно-
функционального подхода, предпола-
гающего рассмотрение общества как 
сложной, иерархически организованной 
системы социальных позиций и ролей. 
Занятие в этой системе позиций, свя-
занных с выполнением управленческих 
функций (ролей), и дает человеку статус 
лидера. Иными словами, как отмечает 
Л. Даунтон, лидерство – это положение 

в обществе, которое характеризуется 
способностью занимающего его лица на-
правлять и организовывать коллектив-
ное поведение некоторых или всех его 
членов [1].

 В рамках третьей позиции, предло-
женной В. Кац, Л. Эдингером, лидерство 
рассматривается как влияние на других 
людей, для которого характерны четы-
ре особенности: во-первых, необходимо, 
чтобы влияние было постоянным, во-
вторых, руководящее воздействие лиде-
ра должно осуществляться на всю груп-
пу (организацию, общество), в-третьих, 
политического лидера отличает явный 
приоритет во влиянии, в-четвертых, 
влияние лидера опирается не на прямое 
применение силы, а на авторитет или 
хотя бы признание правомерности руко-
водства.

Отдельные ученые, например Ж. Бло
ндель, допускают использование при-
нуждения при осуществлении функций 
лидерства [3].

Феномен лидерства сопровождает 
человечество на всех этапах его разви-
тия, находит своё отражение во всех ци-
вилизациях. Подтверждение тому можно 
найти как в античных трудах и летопи-
сях, так и в  научных трактатах нового 
времени.  Качествам лидера и приро-
де лидерства уделяли внимание многие 
философы прошлого: Конфуций, Со-
крат, Платон, Аристотель, Ж.-Ж. Руссо, 
Ж.-О. Ламетри, К.Л. Гельвеций, И. Кант, 
Т. Карлейль, Ф. Ницше.

На феноменологическом этапе фор-
мирования социально-психологических 
знаний феномен лидерства рассматривал-
ся, согласно Г. Тарду, как основной закон 
социальной жизни. А  З. Фрейд рассматри-
вал стремление к нему как результат по-
давленного либидо одних и потребность 
в подчинении авторитету других [5].
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В условиях групповой деятельности 
рассмотрением отдельных аспектов про-
блемы лидерства занимались отечествен-
ные учёные: В.М. Бехтерев, Р.Л. Кричев-
ский, Б.Д. Парыгин. 

Неотделимыми являются понятия 
«лидерство» и «малая группа». Лидер-
ство как феномен может существовать 
только применительно к различным со-
циальным структурам. В этой связи осо-
бая роль отводится лидеру в управлении 
организационной структурой. В сфере 
профессиональных взаимоотношений, 
вне зависимости от типа организации, 
направлений и масштаба её деятельно-
сти, управленческие функции реализу-
ются руководителем. Но помимо этого, в 
любой, даже самой формализированной 
структуре имеет место система межлич-
ностных связей и взаимоотношений, 
регулируемых неформальным лидером. 
Роль лидера состоит в определении идеи 
нововведений, формировании на ее осно-
ве целей, общности видения и стратегии 
изменений. Между лидером и руководи-
телем, существующими параллельно, не-
редки конфликты и противоречия, по-
рождённые различными установками в 
отношении целей групповой деятельно-
сти, стратегий достижения целей, либо 
просто соперничеством и борьбой за 
сферы влияния. Наиболее оптимальны-
ми являются случаи совмещения роли ру-
ководителя и лидера в одном человеке, 
обладающем полномочиями руководи-
теля и личностными качествами, детер-
минирующими лидерские способности. 
Особенно актуальным является подобное 
сочетание в коммерческих организаци-
ях, ориентированных на прогрессивную 
предпринимательскую активность, рост 
прибыли, расширение сферы деятель-
ности. Менеджер, работающий в ком-
мерческой организации, должен обла-
дать лидерскими способностями, в силу 
значимости данных качеств не только 
для его карьерного роста, но и развития 
структурных подразделений или органи-
зации в целом [2]. Наличие лидерских 
способностей у менеджеров коммерче-
ских организаций является важной лич-
ностной характеристикой в том числе и 
в связи с тем, что в основе отношений, 

опосредованных профессиональной дея-
тельностью, располагается конкурентная 
борьба, способствующая становлению 
конкурентно-созидательной мотивации. 
Лидерские способности представляют 
собой один из компонентов, способству-
ющих отстаиванию своих позиций в про-
цессе конкурентного взаимодействия.

Вместе  с тем лидерские способности 
или их отсутствие далеко не всегда оказы-
ваются решающим фактором в назначе-
нии кандидатов на должность менеджера 
[4]. В силу чего актуальным является во-
прос развития лидерских способностей 
специалистов, в особенности эффек-
тивной реализации профессиональных 
функций. 

На этом основании с целью разви-
тия лидерских способностей у менед-
жеров коммерческих организаций была 
разработана и реализована  соответству-
ющая программа, включающая следую-
щие этапы: 

• 1-й этап – проведение первичной ди-
агностики степени развития лидерских 
способностей менеджеров коммерче-
ских организаций при помощи методики 
«Диагностика лидерских способностей» 
(Е. Жариков, Е. Крушельницкий), состо-
ящей из 50 вопросов различного типа, 
предполагающих соотнесение с ключом, 
на основании чего все респонденты диф-
ференцируются по одной шкале на три 
группы: со слабой, средней и сильной 
степенью выраженности лидерских спо-
собностей [6]. 

• 2-й этап – реализация тренинга, на-
правленного на развитие лидерских спо-
собностей менеджеров коммерческих ор-
ганизаций в экспериментальной группе. 

• 3-й этап – итоговая диагностика сте-
пени развития лидерских способностей 
менеджеров коммерческих организаций, 
обработка и интерпретация результатов 
отдельно в экспериментальной и кон-
трольной группах.  В экспериментальную 
группу респонденты были отобраны слу-
чайным образом в равном количестве из 
трёх групп, предусмотренных применяе-
мой диагностической методикой и от-
ражающих степень развития лидерских 
способностей, выявленную в результате 
первичной диагностики. Ра
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Тренинг развития лидерских спо-
собностей менеджеров коммерческих 
организаций составлен на основе сле-
дующих программ: М. Кипнис «Тренинг 
коммуникации», М. Кипнис «Тренинг 
творческого мышления», Э. Кристофер,  
Л. Смит «Тренинг лидерства»,  X. Алдер 
«НЛП: современные психотехнологии», 
Р. Вердербер, К. Вердербер «Психоло-
гия общения», О.В.  Евтихов «Тренинг 
лидерства».

Целью тренинга явилось развитие ли-
дерских способностей менеджеров и по-
вышение их лидерского статуса в группе.

Тренинг с полным погружением рас-
считан на 3 дня, в ходе которых и был ре-
ализован (по 6 часов с двумя перерывами 
по 30 минут); каждый из дней включает 
этапы:

1. Активизация и настройка. Упраж-
нения данного этапа зависят от дня ра-
боты и предполагают раскрепощение 
участников и формирование необходи-
мых установок. К примеру, первый день 
включает такие упражнения, как: «Мои 
пожелания», «Здравствуйте, а вот и я», 
«Безопасная среда».

2.  Информационный блок. Состоит 
из интерактивно организованных бесед, 
посвящённых вопросам лидерства как 
социально-психологического феномена, 
и его проявления в различных аспектах 
человеческого существования. 

3. Основная часть. Включает группо-
вые дискуссии и ролевые игры, а также 
упражнения, дающие возможность участ-
никам проанализировать и осознать фак-
торы, способствующие и препятствую-
щие развитию лидерских способностей, 
выработать и закрепить навык действо-
вать в недирективной среде в условиях 
неопределенности, а также сформиро-
вать компетенции, способствующие про-
явлению и закреплению поведенческих 
моделей, характерных для личностей, 
обладающих выраженными лидерскими 
способностями [7]. В частности, исполь-
зуются такие упражнения, как: «Круг и 
я», «Матрёшка», «Без командира».

 4. Заключение, подведение итогов. 
Этап ориентирован на рефлексию, в 
процессе которой все участники тренин-

га обсуждают с ведущим новые знания, 
новый опыт и навыки работы, высказы-
ваются относительно того, как они оце-
нивают общую организацию занятия, 
высказывают пожелания по её усовер-
шенствованию.

В качестве респондентов в реализа-
ции программы выступили менеджеры 
следующих отделов компании «Транс-
ТелеКом Спарк»:  административно-
хозяйственного, отдела персонала, юри-
дического отдела, отдела логистики, 
финансового, бухгалтерии, отдела про-
даж, отдела маркетинга, абонентского 
отдела, отдела эксплуатации линейно-
кабельных сооружений связи, отдела 
мониторинга сети. 

Во время первичного исследования 
по методике лидерских способностей 
Е.  Жарикова, Е.  Крушельницкого, были 
получены следующие данные: лидерские 
качества выражены слабо у 40% сотруд-
ников, средне Крушельницкого – у 50 %, 
сильно – у 10 %. 

   Спустя несколько дней после реа-
лизации тренинговой программы в кон-
трольной и экспериментальной группах 
была проведена итоговая диагностика, 
при помощи той же методики. Резуль-
таты подтвердили первоначальную ги-
потезу о том, что лидерские способно-
сти, выступающие как конвергируемый 
фактор, поддаются формированию и 
развитию. В  частности, в эксперимен-
тальной группе существенно возросло 
количество респондентов, демонстри-
рующих средний уровень лидерских 
способностей,  70  %, высокий уровень 
достигнут у 25 % респондентов, а слабо 
выраженные лидерские способности 
остались доминировать только в 5  % 
случаев.  Тогда как в контрольной груп-
пе различия в сравнении с входящей 
диагностикой не столь существенные и 
объясняются либо статистической по-
грешностью, либо стремлением респон-
дентов, уже имеющих опыт обращения 
с предложенной методикой, формули-
ровать социально желательные ответы: 
низкий уровень – 35% , средний – 55%, 
высокий – 10 %. Результаты представле-
ны на рисунке 1.Е
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Таким образом, результаты проведён-
ного исследования и реализованной про-
граммы позволяют сделать вывод относи-
тельно того, что лидерские способности 
в процессе онтогенетического развития 
представляется возможным актуализиро-
вать и  развивать посредством специаль-
ных тренинговых программ. Особенно 
значимыми данные результаты являются 
для представителей тех сфер деятельно-
сти, в которых проявление и закрепле-
ние личностных черт, способствующих 
реализации стратегий поведения, харак-
терных для лидерских моделей, является 
условием успешной профессионализа-
ции и эффективного профессионального 
функционирования. Следовательно раз-
витие лидерских способностей, в данном 
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случае у менеджеров, способствует не 
только их личностному становлению, но 
и профессиональному росту и развитию.

Данный вывод приводит к формули-
ровке более широкого заключения отно-
сительно того, что полученные резуль-
таты утверждают значимость роли орга-
низационного психолога или менеджера 
по работе с персоналом, имеющим базо-
вое психологическое образование, как 
фактора, обеспечивающего различные 
аспекты психологического благополу-
чия сотрудников, в частности формиро-
вание личностных характеристик и  по-
веденческих моделей, способствующих 
профессиональному развитию каждого, 
а следовательно оптимизации функцио-
нирования всей организации. 

Рис. 1. Данные о степени развития лидерских способностей респондентов
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УДК 4
ББК 81.001.91

Е.Н. Ермакова, Е.В. Прокутина

Словообразовательные возможности  
англицизмов в современном русском языке
В статье анализируется один из активизировавшихся в последние десятилетия процессов 

пополнения лексического состава русского языка – процесс заимствования из английского язы-
ка, что обусловлено языковыми контактами в различных сферах жизнедеятельности.  Заимство-
ванная лексика проникает не только в литературный пласт русского языка, но и формирует не-
стандартную лексику, которая бытует в устной разговорной речи как экспрессивно-оценочная. 
Попадая в русский язык, англицизм продолжает развиваться по внутренним законам языка и 
становится мотивирующей базой для производных мотивированных слов.  

Ключевые слова: неологизм, англицизм, окказионализм, нестандартная лексика, словообра-
зовательное гнездо. 

E.N. Ermakova, E.V. Prokutina

Derivational possibilities of anglicisms  
in the contemporary russian language

One of the processes of replenishment of the Russian vocabulary intensified in the last decades – the 
process of borrowing from the English language, which is a natural consequence of language contacts 
in various areas of life, is analyzed. Loanwords penetrate not only in the literary layer of the Russian 
language, but also form a non-standard language, which exists in colloquial speech as  expressive 
and evaluative. Being in the Russian language, the anglicism continues developing on the internal 
laws of the language and becomes a motivating basis for derivative motivated words. 

Key words: neologism, anglicism, occasionalism, nonstandard vocabulary, family of words.

Лексическая система языка наиболее 
быстро и адекватно реагирует на все из-
менения, происходящие в обществе. Это 
проявляется в первую очередь в появле-
нии семантических новообразований. 
Неологизация в области лексики рас-
сматриваются лингвистами с различных 
сторон,  это явление настолько широко 
и объемно в современном языке, что, не-
сомненно, требуется комплексное иссле-
дование, которое будет способствовать 
выявлению процессов обусловленности 
появления всяческих инноваций. Напря-
жённый ритм современной жизни требу-
ет экономии времени, а соответственно, 
и речевых усилий – необходимо созда-

вать новые, емкие высказывания на базе 
уже имеющихся языковых средств, но 
при этом наполнять их иным содержани-
ем [2, с. 95]. Значительную роль в сфере 
инноваций играют окказиональные сло-
ва. Окказионализмы, как речевое и язы-
ковое явление,  рассматривали  в своих 
работах работы О.А. Габинская, Р.Ю. На-
митокова, В.В. Лопатин, Н.И. Фельдман, 
Э. Ханпира и др. Основной вывод, к кото-
рому приходят все авторы и который не 
вызывает споров:  окказиональное слово 
(от лат. occasion – «случайность») – это 
«одноразовая» лексическая единица, ли-
шенная воспроизводимости. А.Г.  Лыков 
считает, что главным и постоянным при- С
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знаком окказионализма является «нео-
бычность, диковинность  …» [5,  с.  10]. 
В  основном термином «окказиональное 
слово» называют речевое использова-
ние «случайных» слов, безотносительно 
к способу их образования. Большинство 
ученых отмечает, что окказиональные 
слова «рождаются» в определенном кон-
тексте в соответствии с речевой ситуа-
цией, «окказиональные явления обычно 
бывают индивидуальными новшествами, 
принадлежавшими отдельным лицам, 
часто писателям. Они реализуют творче-
скую индивидуальность и живут не сери-
ями, но одиночками» [1, с. 181]. Исходя 
из такого понимания, окказионализм – 
это речевое новообразование. Создание 
и употребление разных окказиональных 
единиц на разных языковых уровнях – 
это одна из возможностей придания тек-
сту особой экспрессии. 

Для современного языка характерен 
процесс интенсивного заимствования 
слов из английского языка, что обуслов-
лено языковыми контактами в различных 
сферах жизнедеятельности.  Небезынте-
ресен тот факт, что заимствованные из 
английского языка лексические едини-
цы пополняют не только литературный 
русский язык, но и приобретает самосто-
ятельный статус в составе нестандарт-
ной лексики (в жаргоне, сленге, арго). 

Нестандартная лексика, базой для 
которой являются английские заимство-
вания,  все же формируется на фонети-
ческой и грамматической основе обще-
национального языка. Отметим,  что 
такую лексику можно рассматривать как 
особый стилистический состав, для ко-
торого характерна яркая экспрессивная 
окраска,  сниженность стиля, ирония, 
комичность, грубоватость, фамильяр-
ность. Все эти свойства  дают возмож-
ность лексемам претендовать на новизну 
и оригинальность. 

Нельзя не отметить, что нестандарт-
ная лексика как подсистема национально-
го языка, несомненно, один из важнейших 
лингвистических феноменов. М.Ю.  Се-
мёнова отмечает, что наибольшее количе-
ство заимствований-англицизмов наблю-
дается в области жаргона, сленга, арго, 
поскольку именно здесь возможна наи-

большая стилистическая окрашенность 
и маркированность единиц [4, с.  15]. 
Так, например, русским языком освоены  
лексемы из английского языка:  лузер (от 
англ.  loser – неудачник),  чилаут  (от англ.  
chillout – успокаиваться, расслабляться), 
трабл (от англ. trouble –беспокойство, не-
приятность), фейк (от англ. fake  – обман, 
подделка), релаксить  (от англ.  relax   – от-
дыхать), пикапить  (от англ.  pickup  –  зна-
комиться), фрик  (от англ.  freak  – чудак, 
урод) и др. Эти лексемы не просто вошли 
в состав жаргонных слов, в настоящее 
время они достаточно активно использу-
ются носителями языка.

Нестандартная лексика, появляясь 
как речевая инновация, на первом этапе 
функционирования имеет все признаки 
окказиональности, следовательно, есть 
основания характеризовать эти лексе-
мы как окказионализмы.   Термин «окка-
зиональное слово» в лингвистической 
литературе употребляется для обозначе-
ния всех речевых инноваций:  систем-
ных и асистемных; речевых новообра-
зований, созданными с отступлениями 
от современной словообразовательной 
системы языка; системных новообразо-
ваний, являющихся реализацией про-
дуктивной словообразовательной моде-
ли в речевой акте [3, с. 242]. Основным 
признаком окказионализмов, возникших 
на базе английских заимствований, счи-
таем не просто и не только их исполь-
зование в заимствующем языке, но и их 
быструю фонетическую, графическую, 
грамматическую, семантическую и сло-
вообразовательную  адаптацию в языке-
реципиенте.

Интересным, на наш взгляд, представ-
ляется дальнейшее развитие этих оккази-
онализмов, связанное со словообразова-
тельными возможностями русского язы-
ка. Попадая в русский язык, англицизм 
продолжает развиваться по внутренним 
законам языка и становится мотивирую-
щей базой для производных мотивиро-
ванных слов. Одно заимствованное слово 
может образовывать от одной единицы 
до нескольких десятков единиц. В нашем 
материале есть мотивирующие англициз-
мы, на базе которых образовано до двух-
сот производных лексем. Так, например, Е
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от английской заимствованной лексемы 
джоб (англ. job  – работа) образуются сле-
дующие производные единицы: джобать 
со значением «работать»,  вджобывать  со 
значением «усердно работать,  старать-
ся,  вкалывать», джобнуть  со значением 
«сделать какую-либо работу в короткий 
промежуток времени», поджобать со зна-
чением «работать непродолжительное 
время», джобство   со значением  «работа 
как свойство», джоббер со значением «че-
ловек, который работает»,  джобовый со 
значением «принадлежащий тому, кто 
работает», безджобовый со значением «без 
работы»  и др. И мотивирующее слово, и 
мотивированное(-ые) слово(-а) в момент 
«рождения» являются окказионализма-
ми. Проиллюстрируем: Если ты живёшь 
без отца, то ты и так будешь рядом с домом 
джобничать (forum.souz.co.il). Стоит 
заметить, что это из его уст прозвучала 
информация о джоберском   договоре меж-
ду ЮКОСом и Сибнефтью  (www.infomsk.
ru). «Вджобывать» до упора – решил Д. Мед-
ведев! Я о «неизбежном повышении пенсионно-
го возраста» (www.linkedin.com).

Приведем еще несколько примеров:
Всю жизнь лузерьё попрекает меня 

успешностью родственников (khakasia.
info/2009/01/31). Режиссёр этого фильма 
точно не знает, что если намочить флэшку, 
то хранящейся информации можно сказать 
пока! Какая-то бытовая проблема, а так  лу-
зернуться!  (������������������������ kino�������������������� -������������������� zone��������������� .�������������� ru������������ / ����������communica-
tion). Как утверждает продюсер, Филиппу до-
станется роль неудачника. «Это  лузерный 
персонаж, его выгнали из театра музкомедии 
за профнепригодность», – раскрывает карты 
Каплевич (www.news music.ru/news). В лет-
нем кубке 2009 мы слили PWN в первом туре, 
это значит, что нам предстоит играть в лу-
зерятнике… (ratria.snowteam.su).

Поскольку я давно читаю ЖЖ, то 
буду френдовать тех, кто мне давно симпа-
тичен (Политика френдования. рozandtiv.
livejournal.com). Если я Вас не зафрендил  в 
ответ, то, скорее всего, я просто достиг огра-
ничения по количеству френдов (zhukoffsky.
livejournal.com). «Зафрендить» Медведева 
можно будет уже сегодня. Сегодня будет от-
крыто для пользователей официальное сооб-
щество Дмитрия Медведева в «Живом Жур-
нале» (www. zagolovki.ru).

Но если в плане одежды, к примеру, они 
свои мечты не реализуют (я верю, что люди 
очень хотят «фрикануть», выделиться), 
то как без этого составляющего свободы мо-
жет существовать вообще свобода? (gugnin.
ya.ru).  Когда нормально (т.е. не попсово 
и   по-фрикски  одета), всё супер (www.hip-
hop.ru).

Особый интерес вызывает изучение 
словообразовательных особенностей ок-
казионализмов, образованных на базе ан-
глицизмов, в рамках гнездового подхода. 
В нашем случае вершиной словообразова-
тельного  гнезда являются английские за-
имствования, которые  могут относиться 
к различным частям речи,  его произво-
дными разных ступеней выступают  окка-
зиональные дериваты. Англицизм и его 
производные(-ое) связаны между собой 
отношениями производности и мотива-
ции на определённом синхронном срезе. 
Обе части словообразовательного гнез-
да представляют собой деривационный 
ряд – открытую синтагматическую струк-
туру, состоящую из производящего англи-
цизма  и окказиональных производных 
лексем, объединённых отношениями не-
посредственной словообразовательной 
производности [6, с.������������������   �����������������  101]. Характерны-
ми чертами деривационного ряда «про-
изводящий англицизм – окказиональная 
производная лексема» являются следую-
щие признаки: общность основы; линей-
ное расположение компонентов; словоо-
бразовательная производность, обуслов-
ливающая удаление от производящей 
основы на одну словообразовательную 
ступень; открытость ряда.

Минимальная единица словообразо-
вательного гнезда представляет собой 
словообразовательную пару: произво-
дящее слово и его производное. Если 
словообразовательный процесс не по-
лучает дальнейшего развития, то гнез-
до остается двучленным (бинарным). 
В нашем материале это следующие гнез-
да:  гуд  (от англ.  good   – хороший) → гу
довый; ивнинг (от англ. evening – вечер) → 
ивнинговый; камать (от англ. come  – при-
ходить) →  прикамать;  рандом  (от англ. 
random   – случайный, сделанный на
угад) →  рандомить; стрит (от англ. street – 
улица) → стритовый и др. С
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В большинстве случаев  в  соотноси-
тельных по образованию единицах «про-
изводящий англицизм – окказиональное 
производное слово» вторичное образо-
вание не является единичным. Заимство-
ванный англицизм, адаптируясь к слово-
образовательной системе современного 
русского языка, начинает активно дей-
ствовать в качестве мотивирующей осно-
вы. На его базе образуются производные 

второй и последующих ступеней. В этом 
случае в составе словообразовательного 
гнезда выделяются разветвлённые слово-
образовательные парадигмы (пучки или 
веера производных слов одной степени 
производности). Приведем пример сло-
вообразовательных цепочек, которые 
являются элементами словообразова-
тельного гнезда со стержневым словом 
прайс (от англ. price – цена): 

           прайс →  прайсовник →    беспрайсовник
→ прайсовый →    беспрайсовый →    беспрайсово

→    беспрайсовость
→     прайсовость

Разветвлённость словообразователь-
ного гнезда является свидетельством 
того, что заимствованный  англицизм  
«приспособился» к системе русского 
языка, частотность его употребления это 
только доказывает.

Отметим, что окказиональные слова, 
возникшие на базе англицизмов, облада-
ют различным словообразовательным 
потенциалом. Адаптируясь к системе 

русского языка, некоторые заимствован-
ные англицизмы имеют высокую степень 
словообразовательной ассимиляции, яв-
ляются открытыми системами, а значит, 
пополняются новыми окказиональными 
единицами, другие остаются совсем не 
освоенными. В процессе функциониро-
вания отдельные окказиональные лек-
семы могут перейти в разряд узуальных, 
стать общеупотребительными.
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Е.Н. Ермакова, Г.Ч. Файзуллина 

Анималистические фразеологизмы  
с компонентом лошадь как система образных 

эталонов в русском и татарском языках
В статье рассматриваются анималистические фразеологические единицы с компонентом – 

лошадь (конь, кобыла, мерин, жеребец) в разносистемных языках. Предпринята попытка предста-
вить разнообразие семантики фразеологизмов с одним компонентом, выявить универсальные 
и специфические образные эталоны в русском и татарском языках, описать типы соотношений 
культурного компонента фразеологизмов с компонентом-зоонимом, рассмотреть этимологию 
отдельных единиц. 

Ключевые слова: фразеологизм, фразеологическая единица, компонент-зооним, анималисти-
ческая фразеология, образный эталон фразеологизма.

E.N. Ermakova, G.Ch. Faizullina

Animalistic phrases with the component “horse” 
shaped as a system standards in the russian  

and tatar languages
The animalistic phraseological units with a single component – the horse (steed, mare, gelding, 

stallion) in languages of different systems are discussed. An attempt was made to present a variety 
of semantics of phraseological units with a component to reveal universal and specific standards 
are shaped in the Russian and Tatar languages, describe the types of cultural relations component 
of  phraseology with component-names of animals, consider the etymology of the individual units.

Key words: idiom, phraseological unit, component-zoon, animalistic phraseology shaped standard 
phraseologism. 

Лингвистика �����������������������XXI�������������������� века активно разра-
батывает направление, в котором язык 
рассматривается как культурный код на-
ции. Немаловажную роль в постижении 
анропоцентрической парадигмы играют 
аномалистические фразеологизмы, так 
как именно через сравнение с окружаю-
щими его животными человек постигал 
действительность. Фразеологический 
состав языка является «зеркалом», в ко-
тором отражаются особенности нацио-
нального мировоззрения [5, с. 131].

Домашние животные – это помощ-
ник, друг, еда и одежда; дикие животные 
– это в первую очередь пропитание, без 
которого человек не может обойтись. 
Кроме того, животные были и мерилом 
многих человеческих качеств – как фи-
зических, так и нравственных. Соответ-
ственно, животные (и домашние, и ди-

кие, и птицы, и насекомые) всегда были в 
центре внимания человека. И это не мог-
ло не отразиться и во фразеологизмах. 
Люди подмечали поведение животных, 
их   повадки и переносили эти свойства 
на человека, сравнивали поведение жи-
вотных с поведением людей [4, с. 53].

Анималистическая фразеология пред
ставляет собой достаточно объемную 
подсистему, в русском языке это более 
четырехсот единиц, в татарском – около 
двухсот. Ученые по-разному представляют 
состав анималистической фразеологии. 
Согласно более узкой точке зрения, к под-
системе анималистической фразеологии 
относятся единицы, в состав которых 
входят компоненты – бывшие лексемы, 
называющие животных: 

• млекопитающих (зверей): коза, 
кәҗә, кучкар, баран, тәкә, овца, сарык, бел-Е
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ка, тиен, бык, үгез, корова, сыер, осел, ишәк, 
собака, эт, волк, бүре, заяц, куян, медведь, 
аю, кошка, кот, котенок, мәче, мышь, тыч-
кан, лиса, төлке и некоторые другие; 

• птиц: курица, тавык, петух, әтәч, во-
робей, чыпчык, ворона, карга, сорока, сае-
скан, голубь, күгәрчен, утка, үрдәк, тетеря, 
көртлек, лебедь, акош; 

• насекомых: муха, черки, блоха, бет, 
клещ, урман бете, таракан, тәрәкән, пчела, 
бал корты, комар, озынборын;

• пресмыкающихся: змей, гадюка, удав, 
елан, черепаха, ташбака, крокодил, лягушка, 
бака;

• рыб: карась, табан, ерш, сельдь, белу-
га, щука, чуртан;

• ракообразных: рак;
• червей: пиявка, сөлек, червяк, корт.
Активность использования того или 

иного названия животного во фразео-
логизмах русского и татарского языков 
неодинакова. Наиболее часто сформиро-
вались как основные компоненты фразе-
ологизма названия домашних животных 
(корова, овца, баран, курица, петух, конь и 
др.), что объясняется их тесным контак-
том с человеком. Именно их поведение, 
повадки и привычки легли в основу при 
формировании значения фразеологиз-
мов. Те дикие животные, с которыми че-
ловеку приходилось сталкиваться чаще, 
также остались как маркеры, характе-
ризующие свойства человека, его пове-
дение (ворона, волк, медведь, лисица, муха и 
др.) [3, с. 116].

Более широкая точка зрения пред-
ставлена в работах, в которых к анима-
листическим относят фразеологизмы, 
не имеющие в своем составе компонент-
зооним, но имеющие компонент, импли-
цитно связанный с миром животных 
(копыта отбросить, авгиевы конюшни, наде-
вать хомут на шею, повернуть оглобли, пятое 
колесо в телеге, а воз и ныне там, наставить 
рога  и подобные).  

Анамалистическая подсистема, не-
смотря на общую сему-зооним, внутрен-
не разнообразна. Такие фразеологизмы 
представляют большой интерес не толь-
ко с точки зрения отдельного языка, но 
и с точки зрения философии, истории, 
культурологии, так как, возникая на 
основе образного представления о том 

или ином животном, они наиболее ярко 
и непосредственно отражают националь-
ную самобытность языка через систему 
оценочно-образных эталонов. В связи 
с этим Г.Д. Гачев отмечает: «Националь-
ные своеобразные образы (символы) 
мира отражают особенности идиоэтни-
ческого мировосприяия, они обуслов-
лены психологией народа, его образом 
жизни, природными условиями прожи-
вания, многовековыми национальными 
традициями» [1, с. 223].

Проблема взаимосвязи языка и куль-
туры обусловливается определением 
универсальных и уникальных свойств 
фразеологических единиц с одним и тем 
же компонентом-зоонимом в восприятии 
носителей различных лингвокультурных 
традиций и обычаев.  Актуализируются 
в системе образов лишь те символы, ко-
торые имеют ценность для конкретного 
народа. Один и тот же образ, культурный 
концепт может по-разному осмысливать-
ся разными народами [6, с. 548].

В нашем случае объектом исследова-
ния являются анималистические фразео-
логизмы, компонентом которых являет-
ся бывшая лексема-зооним лошадь (конь, 
кобыла, мерин, жеребец) в  разносистемных 
языках – русском и татарском. Именно 
при сравнительном изучении разных 
языков и культур наиболее отчетливо 
раскрываются этнические особенности 
того или иного менталитета. 

Конь (лошадь, кобыла, мерин) – одно 
из самых почитаемых животных. Это 
символ интеллекта, мудрости, ума, рас-
судка, знатности, света, динамической 
силы, проворства, быстроты мысли, бега 
времени. Это типичный символ плодоро-
дия, мужества и мощной власти.

Многочисленность фразеологизмов 
с компонентом лошадь (конь, кобыла, ме-
рин, жеребец) объясняется исключитель-
ной важностью этого животного в кре-
стьянском хозяйстве (в нашем материале 
25 русских и 18 татарских фразеологиче-
ских единиц). Однозначного символиче-
ского значения у зоонима лошадь (конь, 
кобыла, мерин, жеребец) нет, и вследствие 
этого почти отсутствуют структурно про-
стые, эталонные сравнения с данным зо-
онимом. 

Филологические науки
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Анализ языкового материала позво-
лил сделать небезынтересные выводы. С 
одной стороны, во фразеологизмах наш-
ли отражение такие качества животного, 
как терпение, выносливость:  ломовая ло-
шадь – «о том, кто работает тяжело, мно-
го»,  лошадиная сила – «о человеке, кото-
рый обладает большой силой», работать 
как лошадь, ат урнына эшләү – «выполнять 
тяжелую, изнуряющую работу» Отметим, 
что фразеологизмы, характеризующие 
эти особенности животного, в нашем 
материале единичны. С другой стороны, 
более частотны фразеологизмы, в кото-
рых  отразилось  негативное отношение 
человека к этому животному:  бред сивой 
кобылы – «говорить явную бессмысли-
цу,  ложь», конь не валялся – «ничего еще 
не сделано, до начала дела еще далеко», 
врет как сивый мерин  – «нагло, беззастен-
чиво обманывает». Это явление обуслов-
лено особенностями восприятия челове-
ком действительности: положительные 
явления воспринимаются как норма, как 
нечто само собой разумеющееся, нега-
тивное поведение  вызывает неприятие, 
раздражение, что, в свою очередь, нахо-
дит отражение в языковом выражении.

Используя в качестве фразообразую-
щего компонента зооним лошадь (конь, 
кобыла, мерин, жеребец), язык выработал 
единицы, характеризующие какие-либо 
качества человека: фразеологизм  сесть 
на своего любимого конька употребляется в 
речи, когда говорят о человеке, который 
часами может рассказывать о своем увле-
чении; фразеологизмом на кривой кобыле 
не объедешь характеризуют человека, ко-
торого невозможно ни провести, ни об-
мануть, ни перехитрить; глуп как сивый 
мерин – характеристика весьма неумного 
человека. 

Интересен тот факт, что в русском 
языке фразеологизмы с компонентом 
лошадь (конь, кобыла, мерин, жеребец) не 
имеют гендерной закрепленности, они 
способны употребляться по отношению 
к лицам обоего пола, в то время как в та-
тарском языке нами отмечен фразеоло-
гизм  оат күк кыз, который  характеризу-
ет только «здоровенную девку». 

Сопоставление культурного компо-
нента фразеологизмов с компонентом-

зоонимом в разносистемных языках по-
зволило выделить отдельные типы соот-
ношений. Во-первых, анализ материала 
позволяет говорить о полном совпаде-
нии культурного компонента в разноси-
стемных языках в единицах типа  лошади-
ная доза / ат дозасы со значением «очень 
большая порция»; во-вторых, о частич-
ном совпадении культурного компонен-
та – в русском языке въехать на белом коне 
со значением «чувствовать себя  победи-
телем, быть уверенным в себе», в татар-
ском ат менгән (перевод: верхом на коне) 
с тождественным значением; в-третьих,   
фразеологические единицы, имеющие 
культурный компонент, свойственные  
татарскому языку, но отсутствующие в 
русском языке. Так, например,  для внеш-
ней характеристики человека в татар-
ском языке  используют фразеологизм 
ат башы кадәр со значением «огромных 
размеров»,  ат күз   –  «человек с больши-
ми глазами»,  ат урынына ашау – «волчий 
аппетит». В русском языке соответствий 
этим фразеологизмам нет. 

В основе большинства образов, 
на основе которых сформировались  
анималистические фразеологизмы с 
компонентом-зоонимом в целом и с ком-
понентом лошадь (конь, кобыла, мерин, 
жеребец) в частности, лежат реальные 
ситуации. Так, например, значение фра-
зеологизма ставить на ту лошадку «роди-
лось» на ипподромах, где во время бегов 
и скачек заключаются пари на то, какая 
лошадь придет первой. Этимология фра-
зеологизма темная лошадка со значени-
ем «неожиданно сильный кандидат или 
претендент на победу, чья претензия на 
победу ранее не осуждалась», по одной 
из версий, связана с ипподромом и скач-
ками. Изначально ипподром был местом 
отбора лучших лошадей, наиболее вы-
носливых и быстрых, с изобретением то-
тализатора он стал местом проведения 
азартных игр. Долгое время в России 
наиболее выносливыми считались ры-
саки светлых мастей, которых считали 
чистокровными, в то время как лошади 
темных мастей считались нечистопород-
ными, а поэтому более слабыми. Некото-
рые конезаводчики придерживали луч-
ших скакунов, специально перекрашивая Е
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их в темный цвет (успокаивая тем самым 
бдительность других участников) и не 
давая до решительного момента бежать 
в полную силу. Темная лошадка – это ло-
шадка, от которой неизвестно, чего мож-
но ждать. Со временем, претерпев мето-
нимический перенос, фразеологизм стал 
употребляться в отношении непостоян-
ных людей, загадочных фигур [2]. 

Отдельные фразеологизмы с ком
понентом-зоонимом – осколки посло-
виц. Образная основа фразеологизма в 
соответствии с этим развернута, но для 
понимания читающий или слушающий 
не нуждается в полном воспроизведении 
всей единицы, значение всей послови-
цы имплицитно представлено в осколке. 
Сравним: значение пословицы Пожалел 
волк кобылу, оставил хвост да гриву – «чело-
век, сочувствуя, жалея на словах, на деле 
причиняет вред, приводит к несчастью, 
беде»; осколок пословицы пожалел волк 
кобылу имеет то же значение. Приведем 
еще пример:  в словарях зафиксировано 
следующее значение пословицы  Не при-
шей кобыле хвост – у неё свой есть – «1. Со-
вершенно ненужный, неуместный (о ком-
либо).   2. Что-либо не нужно, не имеет 
отношения к чему-либо». Осколок посло-
вицы используется как самостоятельная 
единица фразеологического уровня не 
пришей кобыле хвост с тем значением, ко-
торое присуще всей пословице.

Интересной, на наш взгляд, является 
образная основа фразеологизма мыши-
ный жеребчик, значение которого –  «мо-
лодящийся пожилой человек или ста-
рик, любящий волочиться за молодыми 
женщинами; старый волокита». На наш 
взгляд, прообразом при формировании 

значения могла послужить масть лоша-
ди – мышастая. С возрастом мышастые 
лошади не светлеют, кроме того, оттенок 
шерсти у них напоминает пепел, золу, а 
грива и хвост всегда черные. Старею-
щий, но молодящийся человек выглядит 
так же,   классический пример мышиного 
жеребчика   – Киса Воробьянинов.  Рас-
смотрим иллюстрации функционирования 
фразеологизма: Кому не известно существо-
вание в среде столичного и вообще недере-
венского общества типа, известного  под 
именем «мышиного жеребчика»?.. Мыши-
ный жеребчик и снохач, во-первых, оба ста-
рики и, во-вторых, оба пристают к молодым 
женщинам (Г. Успенский. Власть земли).

Фразеологизм с компонентом «жере-
бенок» – жеребячья порода – используется 
как прозвище служителей церкви: Теперь 
посмотрим, братия, Какое попу почёт!. Ска-
жите, православные, Кого вы называете По-
родой жеребядьею?  (Некрасов. Кому на 
Руси жить хорошо).

Таким образом, анамалистические 
фразеологизмы  представляют особый 
интерес с точки зрения лингвокультуро-
логии, так как именно фразеологизмы с 
компонентом-зоонимом обладают высо-
ким коннотативным потенциалом и яв-
ляются одним из основных источников 
культурно-национального наследия рус-
ского и татарского народов. 

Сопоставительное изучение фра-
зеологических единиц с компонентом-
зоонимом разных лингвокультурных со-
обществ способствует систематизации 
фразеологического фонда разных язы-
ков, выявлению взаимозависимости меж-
ду тенденциями развития национальной 
культуры и национального языка.
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С.В. Онина

Особенности выражения императива  
в хантыйском языке

В статье впервые рассматриваются особенности функционирования императивных высказыва-
ний с особой формой побуждения в «третьем лице», имеющей императивное значение наряду с фор-
мами глагола второго и первого лица, выраженные глаголами действительного залога в хантыйском 
языке.

Ключевые слова: хантыйский язык, косвенный императив, аналитическая форма, третье лицо, 
опосредованное побуждение.  

S.V. Onina 

Peculiarities of expressing the imperative  
in the khanty language

The features of the functioning of peremptory statements with a special form of motivation in 
the “third person”, which have a value of imperative verb forms, along with the second and the first 
person, is discussed for the first time. 

Key words: Khanty language, indirect imperative, analytical form, the third person, indirect 
motivation.

В исследованиях на материале хан-
тыйского языка упоминается, что «для 
выражения побуждения, адресованного 
3-му, а также и 1-му лицу, используется со-
четание форм настояще-будущего време-
ни с частицей ат ‘пусть’» [8, c. 175]. Или 
отмечается, что «формы 3 л. всех чисел 
образуются аналитическим способом 
с  помощью частицы at ‘пусть’, которая 
сочетается с формой настояще-будущего 
времени. Частица at ‘пусть’ предшеству-
ет глагольной форме на -λ-, но может 
быть отделена от нее другими словами» 
[9, с. 125]. 

В хантыйском языке для выражения 
опосредованного побуждения исполь
зуются аналитические формы, которые 
представлены действительным и стра
дательным залогом.�����������������    В настоящей ста-
тье более подробно рассмотрим ана-
литические императивные формы, 
косвенно выражающие побуждение 
действительным залогом  в хантыйском 
языке. В качестве примеров приводятся 
полевые материалы автора (далее в тек-
сте см.: ПМА), собранные на территории 
Ханты-Мансийского и Ямало-Ненецкого 

автономных округов Тюменской обла-
сти. Примеры, использованные из ис-
точников, сохранены в таком виде, в ка-
ком они представлены в оригинале.  Все 
примеры глоссированы.

Проблематика, связанная с наличи-
ем специальных форм императива 3-го 
лица, является одной из дискуссионных 
на материале разных языков. Например, 
в русистике оживленно дискутируется 
вопрос о том, входят ли в императивную 
парадигму формы 3-го лица единственно-
го числа типа пусть/пускай он/она поёт, 
пусть/пускай он/она споёт. Данные фор-
мы либо признаются аналитическими 
глагольными словоформами, входящи-
ми в императивную парадигму, либо они 
рассматриваются в качестве свободных 
синтаксических сочетаний с частицами 
пусть/пускай и не включаются в импера-
тивную парадигму [5, с. 218].

Относительно формы императива 
3 лица существуют самые различные точ-
ки зрения. Так, А.В. Бондарко пишет, что 
«это аналитические конструкции, кото-
рые примыкают к парадигме повелитель-
ного наклонения, но не могут считаться О
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её равноправными членами» [1, с. 218]. 
В.В. Виноградов отмечает следующее: 
«...это регулярно образующиеся сочета-
ния слов, в которых частицы модально-
императивного типа транспонируют 
изъявительное наклонение в сферу зна-
чений повелительного наклонения» 
[2, с. 674].

В.С. Храковский считает, что при ре-
шении этого «непростого вопроса сле-
дует исходить из того, что предложения 
с  обсуждаемыми формами являются по-
велительными. По своим формальным 
свойствам весьма близки эталонным 
повелительным предложениям с импе-
ративными формами 2-го лица. В част-
ности, эти предложения переводятся из 
прямой речи в косвенную так же, как эта-
лонные. Ср. рус.: Пусть он рисует → Она 
сказала: «Пусть он рисует» → Она сказа-
ла, чтобы он рисовал / Она велела ему 
рисовать» [10, с. 194].

Заметим, что существуют языки, в 
которых императивная парадигма со-
держит только формы 3 лица (тюркские, 
маньчжурские, чукотско-камчатские, эс
кимосские, нивхский и др.). К подобным 
языкам можно отнести родственный 
хантыйскому  венгерский язык, в кото-
ром лично-числовая парадигма равна 
индикативной и отвечает всем формаль-
ным требованиям императивных выска-
зываний. Вряд ли можно отбрасывать 
формы 3 и 1 лица в этих языках как неим-
перативные только на основании того, 
что исполнителем действия является не 
слушающий или не только слушающий.

Если рассматриваемые предложения 
являются повелительными, то, по мне-
нию В.С. Храковского, «глагольные фор-
мы в этих предложениях можно считать 
императивными, тем более что любому 
эталонному предложению с императив-
ной формой 2-го лица регулярно соот-
ветствует повелительное предложение с 
формой третьего лица» [10, с. 194–195]. 
Ср.: рус.: Рисуй хорошо → Пусть он ри-
сует хорошо; Позвоните вечером ему 
домой → Пускай они позвонят ему ве-
чером домой. Частица пусть / пускай 
может в отдельных случаях употреблять-
ся с глагольными формами 1-го и 2-го л. 
(Пусть я  расскажу; Пускай вы пойдете).

В хантыйском языке особое место 
в парадигме функциональных форм гла-
гола занимают аналитические импера-
тивные формы, выражающие побужде-
ние другого лица к действию. Речь идёт 
о побуждении опосредованно, через 
другого человека. По отношению к го-
ворящему 3-е лицо находится в другом 
положении, чем собеседник, к 3-му лицу 
нельзя обратиться непосредственно, со-
ответственно исполнителем действия 
является лицо или лица, не участвующие 
в речевом акте.

Формы или конструкции типа «Пусть 
Х P означают: говорящий фактом свое-
го высказывания пытается каузировать 
совершение некоторого действия Paux, 
которое в свою очередь каузирует со-
вершением Х-ом искомого действия P. 
<…> Прототипическим случаем являет-
ся тот, в котором слушающий передаёт 
исполнителю волю говорящего» [3, с. 
43]. Следовательно, императивная фор-
ма 3-го лица значит: «Скажи Х-у, чтобы 
он сделал P» [3, с. 43].

Итак, рассмотрим на материале хан-
тыйского языка формы императива 3-го 
лица более подробно.

В хантыйском языке форма побужде-
ния 3-го лица образуется аналитически: 
сочетанием глагольной формы настояще-
будущего времени изъявительного наклоне-
ния с препозитивной частицей вах. ӛsüγӛ, 
сург. λüwə, шур., каз. at ‘пусть’. В импера-
тивном высказывании побудительная ча-
стица обычно располагается перед глаго-
лом. Например:

каз.: [7, с. 13]
Аси! Бригада ёх-а потарт-а: ат
отец бригада народ-Lat говорить-

Imp.2Sg Ptcl
манэм лор-а у-л-эл!
меня озеро-Lat брать-Praes-3Pl.Obj
‘Отец поговори с членами бригады: 

пусть меня на озеро возьмут!’
сург.: [ПМА]
At’i! Ńawm-a pirkata jaγ-nat, λüwə mant
отец говорить-Imp.2Sg бригада народ-

Com Ptcl меня
λor-nam jota wə-λ-ət!
озеро-Appr собой брать-Praes-3Pl
‘Отец поговори с членами бригады: 

пусть меня на озеро возьмут!’С
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Аналитическая форма 3-го лица, об-
разующаяся с побудительной частицей 
шур., каз. at, вах. ӛsüγӛ, сург. λüwə ‘пусть’ 
и формой третьего лица настояще-
будущего времени индикатива не выпол-
няет функции индикатива, а становится 
специальным средством побуждения.

В конструкциях западных диалектов 
частица шур., каз. at ‘пусть’ использует-
ся для усиления косвенного побуждения 
к исполнению действия тем лицом, ко-
торый не участвует в коммуникативном 
акте.

шур.: [ПМА]
Mŭj śir-n ut-ən uťśa u-ł? – łŭw kaš-əł,
что способ-Loc лес-Loc один жить-

Praes.3Sg он удовольствие-3Sg
at uł!
Ptcl жить.Praes.3Sg
‘Как он (будет) один жить в лесу? – его 

дело, пусть живет!’
В ваховском диалекте частица ӛsüγӛ 

‘пусть’ происходит от «формы личного 
местоимения 3 лица единственного и 
множественного чисел» [4, с. 109]. В сур-
гутском диалекте наблюдается аналогич-
ная картина: по мнению М. Чепреги, 3-е 
лицо выражается перифрастическим, 
вспомогательным словом  λüwə   – эмфа-
тической формой личного местоимения 
3 л. ед.ч., которую современные сургут-
ские ханты не связывают с личным ме-
стоимением 3 л. ед.ч., а воспринимают 
её как частицу. 

Согласно нашим полевым материалам 
представители сургутского диалекта при 
индикативных формах глагола употре-
бляют частицу λüwə со значением ‘пусть’. 
Данная частица представляет усилитель-
ную частицу λüwə, формирующую лично-
усилительное местоимение путём повторе-
ния соответствующего личного местоиме-
ния и прибавления элемента -ə: ср.: ӆÿв ӆÿвә 
‘он сам /она сама/оно само’. Например.:

сург.: [ПМА]
Qǒλnə λüw atəlit-nam juw ǒnt-nə wăλ-λ? – 

λüw wär-əλ,
как он одиноко-Appr лес внутр-Loc 

жить-Praes.3Sg он дело-3Sg
λüwə wăλ-λ!
Ptcl жить-Praes.3Sg
‘Как он один в лесу (будет) жить?  – 

его дело, пусть живёт!’

Несмотря на то, что частица ‘пусть’ 
преимущественно препозитивна, однако 
она может дистанцироваться от глагола, 
в соответствии с этим в некоторых случа-
ях побудительная частица располагается 
дистантно от глагольной формы индика-
тива и отделяется от него другими лекси-
ческими единицами. При этом сила по-
буждения усугубляется, становится более 
настойчивой. Например:

шур.: [ПМА]
Jăŋχ-əł łŭw at!
ходить-Praes.3Sg он Ptcl
‘Он съездит пусть!’
вах.: [ПМА]
λӫγ ӛsüγӛ jӫw-ӛλ-ӛtӛ
он Ptcl ходить-Praes-3Sg
‘Пусть он сходит!’
каз.: [ПМА]
Ат рўвтəс-ӆ!
Ptcl болтать-Praes.3Sg
‘Пусть болтает!’
В побудительных конструкциях со 

сказуемым с аналитической формой 3-го 
лица подлежащее, выраженное личным 
местоимением, либо присутствует, либо 
оно опускается (см.: последний пример). 
Подлежащее легко восстановить из кон-
текста с одной стороны, а с другой – под-
лежащее очевидно. Его присутствие 
в  хантыйском языке определяется бла-
годаря глагольным лично-числовым по-
казателям, так как глагол, выполняющий 
функцию сказуемого, согласуется с под-
лежащим (субъектом действия) в числе 
и лице. Например:

каз.: [ПМА]
Λin ma χuś-em-a at juχət-λ-aŋn!
они_двое я Postp-1Sg-Lat Ptcl прийти-

Praes-3Du
‘Они пусть ко мне приедут!’
вах.: [ПМА]
λӛγ mä-näpä jӫγä-λ-əλaλ!
он я_Lat ходить-Praes.3Sg
‘Они пусть ко мне приедут!’
В связи с отсутствием непосред-

ственного обращения к исполнителю 
действия, формы косвенного импера
тива употребляются с подлежащим  
в основном или с другими падежами. Тогда 
они в конструкции выполняют функции 
обозначения субъекта, например:

шур.: [ПМА] О
со
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Хоӆ мохэт щита ёшпос ат пон-ӆ-ат.
все люди там рука_отметка Ptcl 

класть-Praes-3Pl
Нэпек пиӆ-ан моӆты щир-ан мосаң нёт-

ӆ-аю-в!
бумага Postp-Loc что_то способ-Loc 

может помогать-Praes-Pass-1Pl
‘Все люди пусть распишутся. С бума-

гой, может, нам как-нибудь окажут по-
мощь!’

В подобных высказываниях побужде-
ние смягчается, ср.

 каз.: [6, с. 76]
Аt jăŋχ-ăł jiŋk-a!
Ptcl ходить-Praes.3Sg вода-Lat
‘Пусть сходит за водой!’
Формы 3-го лица императива, анало-

гично другим формам императива (2-го, 
1-го лица), образуются от глаголов как 
субъектного (см.: представленные выше 
примеры; в глоссах оно не отмечено), 
так и объектного спряжения (Obj). Ср.:

шур.: [ПМА]
Łŭw χołəp at wat-ł-əłi!
он сеть Ptcl смотреть-Praes-3Sg.Obj
‘Пусть он сеть проверит!
сург.: [ПМА]
Λüwə λüw qoλəp noq λåt’-λ-ətəγ!
Ptcl он сеть Prvb проверить-Praes-

3Sg.Obj
‘Пусть он сеть проверит!
В повелительных предложениях хан-

тыйского языка глаголы в индикативной 
форме 3-го лица употребляются во всех 
трёх числах: единственном, двойствен-
ном и множественном, в которых выра-
жаются разрешение или позволение, на-
пример:

сург.: [ПМА]
λüwə soč-əλ!
Ptcl шагать-Praes.3Sg
‘Пусть он шагает!’
каз.: [ПМА]
Łŭw at jăŋχ-əł!
он Ptcl ходить-Praes.3Sg
‘Пусть он сходит!’
шур.: [ПМА]
Łin at šuš-ł-əŋən!
они_двое Ptcl шагать-Praes-3Du
‘Пусть он шагает!’
В таких высказываниях употребляют-

ся глаголы настояще-будущего времени. 
Кроме этого, в западных диалектах в си-

туации, когда употребляется прошедшая 
форма (возможна и форма настояще-
будущего времени) глагола, между части-
цей шур., каз. at ‘пусть’ и глаголом про-
шедшего времени располагается условно-
сослагательная частица шур. łułəŋ, каз. 
λŏλəŋ ‘бы’. Правда, тогда побуждение имеет 
оттенок желательности. Например:

каз.: [6, с. 78]
At łŏłŋ măn-əs!
Ptcl Ptcl идти-Praet.3Sg
‘Пусть бы он ушёл!’
В побудительных высказываниях 

употребляется и энклитическая ча-
стица шур. sar/sari, каз., сург. sar ‘-кa’, 
которая, однако, присоединяется не 
к глагольной форме, а располагается 
контактно от глагола, преимуществен-
но после частицы шур., каз. at, сург. λüwə, 
вах. ӛsüγӛ ‘пусть, пускай’. Допускается  
употребление частицы шур. sar/sari, каз., 
сург. sar ‘-ka’ и перед частицей ‘пусть, 
пускай’ и после глагольной формы. На-
пример:

шур.: [ПМА]
Łapkaj-a at sari jăŋч-əł!
магазин-Lat Ptcl Ptcl ходить-Praes.3Sg
‘В магазин пусть сходит-ка!’
каз. [ПМА]
At măn-λ sar!
Ptcl идти-Praes.3Sg Ptcl
‘Пусть идёт-ка!’
Таким образом, в хантыйском языке 

в 3-ем лице выражается опосредованное 
побуждение, в котором волеизъявление 
осуществляется через посредство 
собеседника, который не участвует 
в  разговоре. Формы, представленные 
действительным залогом, не выполняют 
функции индикатива. И это несмотря 
на то, что они выражены глаголами 
настояще-будущего или прошедшего 
времени единственного, двойственного 
и множественного чисел. Данные 
глагольные формы, употребляясь 
с  частицей шур., каз. at, сург. λüwə, вах. 
ӛsüγӛ ‘пусть’, становятся специальным 
средством побуждения. 

Кроме этого, в данном аналити
ческом способе представлена оппози-
ция субъектного и объектного спря-
жения. Частица, присутствующая в 
аналитической форме, располагается С
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либо контактно, либо дистантно. В слу-
чае дистантного расположения части-
цы от глагольной формы индикатива 
данная частица отделяется другими 
побудительно-усилительными частица-
ми или другими лексическими единица-
ми. В этом случае усилительная частица 
служит для усиления косвенного побуж-
дения к исполнению действия тем ли-

цом, которое не участвует в коммуника-
тивном акте. 

Итак, фактический материал свиде-
тельствует о том, что хантыйский язык 
использует аналитические конструкции, 
формально имеющие отношение к тре-
тьему лицу, для выражения побуждения 
к действию, направленного к одному из 
адресатов. 
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С.В. Онина, Ф.М. Лельхова

Периферийные типы побуждения  
«второго лица» в хантыйском языке

В статье впервые анализируются латентивные и конъюнктивные формы, выражающие 
побуждение. В императивной парадигме эти неимперативные формы являются, по сути, грам-
матическими синонимами собственно самих императивных форм. Обязательной составляющей 
подобного использования латентива и конъюнктива в качестве функционального синонима яв-
ляется второе лицо  – маркер императивного употребления.

Ключевые слова: хантыйский язык, побуждение, функциональный синоним, латентив, конъ-
юнктив, второе лицо.

S.V. Onina, F.M. Lelkhova

Peripheral types of “the second person”  
motivation in the khanty language

This article is the first attempt to analyze lacantunia and conjunctive forms expressing the mpulse. 
In the imperative paradigm, these non-mandatory forms are grammatical synonyms of the imperative 
forms. A necessary component of such use latentive and conjunctiva as a functional synonym is a 
2nd person marker of the imperative use.

Key words: Khanty language, motivation, functional synonym, latentive, conjunctiva, the second 
person.

В хантыйском языке в синонимиче-
ские отношения с императивными формами 
могут вступать показатели форм других 
грамматических категорий, выражающие 
разные, но семантически однородные 
значения и отличающиеся от собствен-
но повелительных наличием дополни-

тельных императивных сем. В контек-
сте эти формы выражают побуждение и 
реализуются неимперативными форма-
ми. Употребительными в современном 
хантыйском языке становятся другие 
наклонения. Синонимия глагольных им-
перативных конструкций проявляется С
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посредством латентива и конъюнктива. 
Данные формы нами включаются в пери-
ферию функционально-семантической 
категории императива.

Материал подтверждается примера-
ми, собранными автором  (далее в  тек-
сте см.: ПМА) на территории Ханты-
Мансийского и Ямало-Ненецкого авто-
номных округах Тюменской области. 
Примеры из первоисточников сохране-
ны так, как они отражены в оригинале.  
Все примеры глоссированы.

К функциональным синонимам цен-
тральных императивных форм второго 
лица относится латентив, обозначаю-
щий действие, неочевидное для говоря-
щего с формой на –t-. Семантика осмыс-
ляется в плане будущего, но она при этом 
обязательно сопровождается какой-либо 
субъективной модальностью: желатель-
ностью, проблематичностью и т.д. Боль-
шое значение при выражении данных 
оттенков играет интонация.

Данные побудительные значения 
выражаются причастиями настоящего 
времени второго лица единственного и 
неединственного числа. Поскольку они 
близки к именам, то принимают лично-
притяжательные суффиксы. 

шур.: [ПМА]
Хиӆ-ые, нăң ол-т-эн!
внук-Dim ты лежать-Part-2Sg
‘Внучек, ложись!’
Ср.:
сург.: [ПМА]
Moqmuq-əm nüŋ ŏλəŋ i̮λə ăλint-ən!
внук-1Sg ты Ptcl вниз лежать-

Praet.2Sg
‘Внучек, ложись!
букв. ты бы ложился’
каз.: [ПМА]
χiλi năŋ iλ uλ-a!
внук ты лежать-Imp.2Sg
‘Внук, ложись!’
Взаимозамена латентивных кон-

струкций шурышкарского, сургутского 
и ваховского диалектов императивным 
предложением в казымском примере даёт 
нам лишний формальный повод считать 
данные конструкции функциональными 
синонимами императива.

В побудительных конструкциях с ла-
тентивными формами выражается фак-

титивная каузация. Побуждение в них 
исходит от говорящего с целью измене-
ния того или иного параметра уже совер-
шающегося действия. В такой конструк-
ции повеление нацелено на обязательное 
выполнение действия. Ср.:

каз.: [1, с. 81]
Omăs-ti keša, matta wεr łŏłŋ tŭŋmat-ł-a!
сидеть-Part.Praes Postp какой-то дело 

Ptcl исправить-Praes-Pass.3Sg
‘Чем сидеть, что-нибудь полезное 

сделано было бы!’
шур.: [ПМА]
Ăł oməs-ti keša, mŏłti wer
просто сидеть-сидеть-Part.Praes Postp 

какой-то дело
łułəŋ łeśat-ł-a!
Ptcl готовить-Praes-Pass.3Sg
‘Чем сидеть, что-нибудь полезное 

сделано было бы!’
Кроме этого, в представленных при-

мерах каузация исходит от говорящего 
и обращена на выполнение действия, не 
имевшего места до момента речи. Семан-
тическая составляющая, продуцируемая 
в таких конструкциях при соприкосно-
вении императивных и латентивных 
форм, – это область «настоящего време-
ни, используемого для обозначений бу-
дущих действий» [2, с. 202]. Здесь настоя-
щее время обозначает действие, которое 
будет происходить после момента речи.

Не менее интересными представ-
ляются и побудительные конструкции 
с  конъюнктивом. Сфера употребления 
сослагательного наклонения в качестве 
функционального синонима связана 
с  тем, что «семантически ‘желание’ и 
‘побуждение’ очень близки. ‘Побужде-
ние’ представляет собой актуализацию 
‘желания’» [2, с. 206]. Именно поэтому 
форма сослагательного наклонения мо-
жет употребляться для выражения по-
буждения. 

В хантыйском языке функциональ-
ный синоним в форме сослагательного 
наклонения является аналитическим и 
образуется с помощью формы индикати-
ва настояще-будущего времени и сослагатель-
ной частицы шур. łułəŋ, каз. λuλŋ, сург. oλəŋ 
‘бы’ или «условной частицы ki ‘если, если 
бы’» [1, с. 77]. Ср.:
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Ёхи ях-ӆ-ан ӆуӆан, муӆ-ан ӆэщтан оӆ-
аӆ,домой ходить-��������������������������� Praes���������������������� -2�������������������� Sg������������������  ����������������� Ptcl�������������  угол (перед-
няя часть чума)-Loc

ӆэщтан оӆ-аӆ, им-ен ими эӆты
точило лежать-Praes.3Sg женщина-2Sg 

женщина Postp
ӆэщтан вох-а!
точило просить-Imp.2Sg
‘Cходил бы домой, в передней части дома 

точилка лежит, у жены точилку попроси!’.
каз.: [ПМА]
Juχi năŋ ki jaŋχ-λ-ən, siri χot jit-ən,
домой ты Ptcl ходить-Praes-2Sg передний 

дом часть-Loc
λeśtan-en u-λ, im-en ewaλt
точило-2Sg лежать-Praes.3Sg женщина-

2Sg Postp
woχ-e λeśtan-en!
просить-Imp.2Sg точило-2Sg
‘Cходил бы домой, в передней части дома 

точилка лежит, у жены точилку попроси!’
В этих императивных предложениях 

аналогично предыдущему случаю (с инди-
кативной формой 2-го лица) побуждение 
к действию ориентировано на план буду-
щего. В казымском примере вместо части-
цы λuλŋ ‘бы’ «частица ki ‘если’ в конъюн-
ктивной конструкции располагается в на-
чале первой части конструкции» [1, с. 77] 
и сочетается с формой индикатива в фор-
ме настояще-будущего времени. В данной 
позиции частица ki ‘если’, располагаясь 
перед глаголом, как и частица ӆуӆан ‘бы’ в 
шурышкарском примере, выражает част-
ное значение просьбы, с которым говоря-
щий обращается к слушающему, выражая 
фактитивное побуждение к актуальному 
действию. Ср. ещё примеры:

шур.: [ПМА]
Năŋ łułəŋ kim etłə-ł-ən!
ты Ptcl Prvb выходить-Praes-2Sg
‘Ты бы на улицу сходил!’
букв. ‘Ты бы на улицу сходишь’
В данной императивной конструк-

ции исполнитель действия маркируется 
личным местоимением во втором лице. 
Соответственно, если говорящий на-
стойчиво и вежливо обращается к слуша-
ющему или слушающим, то исполнитель 
действия выражается личным местоиме-
нием второго лица единственного, двой-
ственного и множественного чисел. Ср.:

сург.: [3, с. 34, 84]

Ики њӑӄа әй пӑҳ-әӆ-нам њӑвәм, әнәӆпи
мужчина ну один сын-3������������� Sg����������� -���������� Appr������  гово-

рить.Praet.3Sg старший
пӑҳ-әӆ-нам мӱв ай пӑҳ-әӆ-нам њӑв-әм:
сын-3Sg-Appr что младший сын-3Sg-

Appr говорить-Praet.3Sg
– њӑӄа, њи мӑҷ ӄө кӱйәп йӑӄә кәнҷ-э!
Ну такой �������������������������   Ptcl���������������������   _бы гость мужчина бу-

бен домой искать-Imp.2Sg.Obj
Старик и говорит старшему сыну, 

а  может, и самому младшему, так гово-
рит ему:

– Пошел бы ты да принес бубен гостя!
шур.: [ПМА]
Łułәŋ jŏχi łŏŋtә-ł-atn!
Ptcl домой входить-Praes-2Du
‘(Вы) бы домой вошли!’
В данных примерах исполнитель дей-

ствия не маркирован личным местоиме-
нием, так как присутствие исполнителя 
заключено в самой лично-числовой фор-
ме хантыйского глагола. Побуждение в 
таких конструкциях часто интерпрети-
руется как ненавязчивое предложение.

Форма конъюнктива выражает так-
же и побуждение, интерпретирующееся 
как запрет, который усиливается за счёт 
наличия отрицательной частицы ăt ‘не’ 
при индикативной форме глагола. Сосла-
гательная частица обычно располагает-
ся между отрицательной частицей и гла-
гольной формой, хотя её место строго 
не закреплено в конструкции. При этом 
время может быть либо настоящим, либо 
прошедшим, например:

шур.: [ПМА]
Ăt łułəŋ χuχətłə-s-ən tinłi ŏt kăš-man!
Ptcl��������������������������������   .�������������������������������   Neg����������������������������    ���������������������������  Ptcl�����������������������   бегать-��������������� Praet���������� -2�������� Sg������  дешё-

вый предмет искать-Conv
‘Не бегал бы ты за дешевизной!’
ср.:
ăt łułəŋ ješaś-ł-ati jetn-a pelk-a!
Ptcl.Neg Ptcl баловаться-Praes-2Pl 

вечер-Lat сторона-Lat
‘Не баловались бы вечером!’
В такой конструкции слушающий яв-

ляется исполнителем действия. В этом 
случае исполнитель действия либо вы-
ражается личным местоимением 2-го 
лица единственного, двойственного и 
множественного чисел, либо может не 
выражаться местоимением, так как при-
сутствие исполнителя заключено в са-С
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мой лично-числовой форме хантыйско-
го глагола.

Побудительное значение передается 
и аналитическими конструкциями, явля-
ющимися предложениями, осложненны-
ми причастными оборотами.

шур.: [ПМА]
Χolp-a măn-t-en-ən, ałəŋ-šək
сетка-Lat идти-Part.Praes-2Sg-Loc рано-

Comp
nŏχ kił-ł-ən łułəŋ!
Prvb вставать-Praes-2Sg Ptcl
‘Когда едешь проверять сетки, вставай 

пораньше!’
Jŏχi jŏχət-ten-ən, năŋ šaj-en kawər-ł-ən 

łułəŋ!
домой прийти-Part.Praes-2Sg-Loc ты чай-

2Sg варить-Praes-2Sg Ptcl
Когда придёшь домой, свари чай!
Nŏχ kił-ten-ən, nŏr-en łeśat-l-en łułəŋ!
Prvb вставать-Part.Praes-2Sg-Loc постель-

2Sg заправить-Praes-2Sg Ptcl
Когда встанешь, заправь постель!
В таких конструкциях имеется от-

несенность к будущему времени. Струк-
тура глагольной словоформы является 
следующей: основа глагола + показатель 
настоящего времени причастия + лично-
притяжательный показатель, выражаю-
щий лицо-число зависимого субъекта + 
показатель местно-творительного паде-
жа. Основным средством актуализации 
сослагательно-условного значения явля-
ется финитная форма глагола с частицей 
łułəŋ ‘бы’. В данных конструкциях так же, 
как и в предыдущих, выражается факти-
тивная интерпретация. Подобные кон-
струкции легко превращаются в чисто 
повелительные предложения аналогич-
но стандартным центральным импера-
тивным конструкциям: Ср.:

шур.: [ПМА]
Nŏχ kił-a, nŏr-en łeśat-i!
Prvb вставать-Imp.2Sg постель-2Sg 

заправить-Imp.2Sg.Obj
Когда встанешь, заправь постель!
Следует также отметить, что в совре-

менном хантыйском языке, как ни стран-
но, наблюдается употребление сослага-
тельной аналитической конструкции, 
как в императивной форме прошедшего 
времени. Ср.:

шур.: [ПМА]

Năŋ łułəŋ jŏχi łŏŋə-mə-s-ən, kamən iśki!
ты Ptcl Prvb входить-Mom-Praet-2Sg 

(на)улице холодно
‘Ты бы домой сходил, на улице хо

лодно!’
Łułəŋ курт-а jăχ-s-ati!
Ptcl деревня-Lat ездить-Praet-2Pl
‘(Вы) бы в деревню съездили!
каз.: [1, с. 78]
jiŋk-a jăŋ-s-ăn łŏłŋ!
вода-Lat ходить-Praet-2Du Ptcl
‘Сходил бы за водой!’
В конструкциях с формой сослага-

тельного наклонения побуждение пред-
ставляет собой актуализацию желания в 
будущем, несмотря на то, что в передаче 
побудительного значения употребля-
ются индикативные формы настояще-
будущего и прошедшего времени. 

В диалектах современного хантыйско-
го языка для выражения побуждения ис-
пользуются сочетания: 1) “частица (łułəŋ 
‘бы’, ki ‘если’) + глагол в настояще-будущем 
времени”, 2) “частица (łułəŋ ‘бы’, ki ‘если’) 
+ глагол в прошедшем времени”. В обоих 
случаях сами частицы могут располагать-
ся не только перед глаголом, но следовать 
за глаголом: 1) “глагол в настояще-будущем 
времени + частица (łułəŋ ‘бы’, ki ‘если’)”, 
2) “глагол в прошедшем времени + части-
ца (łułəŋ ‘бы’, ki ‘если’)”.

В императивных конструкциях 
с  конъюнктивными формами условно-
сослагательного наклонения само побуж-
дение интерпретируется как смягченное 
побуждение (в виде просьбы, предложе-
ния, приглашения, совета (непрошенно-
го) и запрета). Во многих случаях это та 
же конструкция ирреального условия, 
только меняется расположение частей.

Всё представленное выше позволя-
ет констатировать, что для хантыйского 
языка переносное или косвенное упо
требление латентива и конъюнктива для 
выражения побуждения является очевид-
ным фактом. Данные формы близки по 
семантике императивной форме второго 
лица. Соответственно в конструкциях с 
данными формами употребляются те же 
форманты второго лица единственного, 
двойственного и множественного чисел. 

Не менее важным свидетельством 
такого, очевидно, вторичного исполь- П
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зования представленных латентивных и 
конъюнктивных форм является ещё одно 
формальное обстоятельство. В данных 
конструкциях, аналогично императив-
ным, имеется отчётливая повелительная 
интонация, являющаяся одним из основ-
ных средств побуждения. 

А систематическое употребление 
примеров в формах прошедшего време-
ни, вместо ожидаемой формы настояще-
будущего времени, скорее, следует связы-
вать в действительности с воздействием 
русского языка на современный хантый-
ский язык.

Библиографический список

1. Каксин, А.Д. Казымский диалект хантыйского языка [Текст] / А.Д. Каксин. – Ханты-Мансийск: 
Полиграфист, 2007. – 134 с.

2. Храковский, В.С. Семантика и типология императива: русский императив [Текст] / В.С. Хра-
ковский, А.П. Володин. – Л.: Наука, 1986. – 272 с.

3. Чепреги 2015: Сказки и рассказы сургутских ханты [Текст]: фольклорный сборник  / авт.-сост. 
Марта Чепреги; под ред. А.С. Песиковой; перевод на русский язык: Т.А. Ефремова, А.С. Песикова. – 
Тюмень:  ФОРМАТ, 2015. – 118 с.

References

1. Kaksin A.D. Kazym dialect of the Khanty language. Khanty-Mansiysk: Poligrafist, 2007. P. 134. 
[in Russian].

2. Khrakovsky V.S., Volodin A.P. the Semantics and typology of imperative: Russian imperative. L.: 
Nauka, 1986. P. 272. [in Russian].

3. Csepregi 2015: Tales and stories Surgut Khanty: Folklore Collection. Ed. by A. Pesikova. Translations 
into Russian: T.A. Efremova and A.S. Pesikova. Tyumen: FORMAT, 2015. P. 118. [in Russian].

Сведения об авторах:
Онина Софья Владимировна, 
кандидат филологических наук, доцент,
доцент  кафедры филологии, 
Югорский государственный 
университет, 
г. Ханты-Мансийск, Российская Федерация.
 E-mail: OninaS@yandex.ru

Лельхова Федосья Макаровна,
кандидат филологических наук, 
главный научный сотрудник 
Обско-угорского  института 
прикладных исследований и разработок,
г. Ханты-Мансийск, Российская Федерация.
E-mail: lelhovafm@yandex.ru

Information about authors:
Onina Sofia Vladimirovna, 
Candidate of Sciences (Philology),  
Academic Title of Associate Professor,
Associate Professor, Department of Philology, 
Ugra State University, 
Khanty-Mansiysk, Russia.
E-mail: OninaS@yandex.ru

Lelkhova Fedosya Makarovna,
Candidate of Sciences (Philology), 
Senior researcher, Ob-Ugrian Institute  
of Applied Researches and 
Developments,
Khanty-Mansiysk, Russia.
E-mail: lelhovafm@yandex.ru

С
.В

. О
ни

на
, Ф

.М
. Л

ел
ьх

ов
а



179

УДК 49
ББК 81.66

С.В. Онина, Ф.М. Лельхова

Семантика прохибитива в хантыйском языке
В данной статье впервые описывается отрицательный императив, определяется 

сущность семантики прохибитивных глагольных форм в хантыйском языке, рассма-
тривается специфика прохибитива как семантического подтипа императива.

Ключевые слова: хантыйский язык, прохибитив, глагольная форма, отрицательная частица, 
семантика.

S.V. Onina, F.M. Lelkhova

Semantics of prohibitive in the khanty language
This article is the first attempt to describe the negative imperative, determined by the nature 

of semantics prohibitive verb forms in the Khanty language is considered as the semantic specificity 
prohibitive subtype imperative.

Key words: Khanty language, prohibitive, verbal form, negative particle, semantics.

На материале хантыйского языка 
прохибитив в описательных граммати-
ках упоминается в разделе “Императив” 
в качестве отрицательных форм импе-
ратива [3, с. 125]. Или при описании 
повелительного наклонения наравне 
с предостережением указывается и за-
прет. Изредка отмечается, что «частица 
al/ал ‘не’ закреплена исключительно за 
императивом» [2, с. 104]. Подробных 
описаний прохибитива на материале 
хантыйского языка не имеется. В настоя-
щей статье сделаем попытку представить 
запретительные формы и их семантиче-
ские особенности на примере диалектов 
(шурышкарского – далее шур., казымско-
го – далее каз., сургутского – далее сург., 
ваховского – далее вах.), отмеченные в 
статье как полевые материалы авторов 
(далее в тексте – ПМА).

В хантыйском языке имеется своео-
бразный аналитический способ для выра-
жения запрета, который, как правило, 
не употребляется за пределами прохиби-
тивных конструкций.

Однако в зависимости от формаль-
ного статуса отрицательных глагольных 
форм существуют разные возможности 
отрицания в хантыйском языке. Отри-
цательные предложения типа: (б) шур. 
Năŋ ăt wer-ł-ən uχəł ‘Ты не делаешь нарту’ 
[ПМА], являются производными по от-

ношению к утвердительным предложе-
ниям типа: (а) шур. Năŋ wer-ł-ən uχəł ‘Ты 
делаешь нарту’ [ПМА]. Отрицательная ча-
стица шур. ăt, каз. ăn ‘не’, сург. əntə (или 
аналог типа шур. ănta, каз. ănt ‘не/ нет’) 
зависит синтаксически от глагола и явля-
ется экспонентом оператора отрицания. 
Отрицательная частица имеет в своей 
«сфере действия как предикат, так и лю-
бой другой элемент предложения. В лю-
бом случае частица занимает позицию 
перед главным предикатом, в том числе 
и тогда, когда в предложении отрицается 
не предикат» [3, с. 181].

шур.: [ПМА]
Ma anta takan ari-ł-əm.
я Ptcl.Neg сильно петь-Praes-1Sg
‘Я не пою громко’.
Năŋ χołp-a ăt măn-ł-ən!
ты сетки-Lat Ptcl.Neg идти-Praes-2Sg
‘Ты сети проверять не поедешь!’
каз.: [ПМА]
Мa sijaŋ-a ăn ari-λ-əm.
я звучно-Lat Ptcl.Neg петь-Praes-1Sg
‘Я не пою громко’.
Năŋ χoλup-λ-an wan-ti ăn măn-λ-ăn!
ты сетки-Pl-2Sg смотреть-Inf Ptcl.Neg 

идти-Praes-2Sg
‘Ты сети проверять не поедешь!’
сург.: [ПМА]
Ma süjeŋqə əntə arəγ-λ-əm.
я звучно Ptcl.Neg петь-Praes-1Sg С
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‘Я не пою громко’.
Nüŋ qaλəp λ’oť-ťa əntə mən-λ-ən!
ты сеть проверять-Inf Ptcl.Neg идти-

Praes-1Sg
‘Ты сети проверять не поедешь!’
В этих конструкциях встречаются 

два типа отрицательных частиц. Одна из 
них – частица типа шур., каз. ănta ‘не’ (ср.: 
шур. ănta χŏλna, каз. ănta χuλna ‘еще не’), упо-
требляется в ограничительной функции 
и участвует в формировании «ограничи-
тельных отрицательных форм глагола» 
[2, с. 104]. Вторая из них – шур. ăt, каз. 
ăn, сург. əntə ‘не’ выражает побудитель-
ное значение, и располагается в препо-
зиции к глагольной форме в индикативе.

Для выражения отрицания в прохи-
битивных конструкциях используется от-
рицательная частица шур. ał, каз., сург. aλ, 
вах. äλ ‘не’.

шур.: [ПМА]
Аł łŏŋ-a!
Ptcl.Proh войти-Imp.2Sg
‘Не входи!’	
сург.: [ПМА]
Aλ mən-a!
Ptcl.Proh ехать-Imp.2Sg
 ‘Не езжай!’
Прохибитивная форма в современном 

хантыйском языке сводится к комбина-
ции “сочетание специальной импера-
тивной частицы шур. ał, каз., вах. äλ, сург. 
aλ ‘не’ + императивная глагольная форма”. 
Данным сочетанием положительной 
формы императива с препозитивной за-
претительной частицей ał/ äλ/ал выража-
ется запрет, например:

шур.: [ПМА]
Па аӆ йўв-а!
ещё Ptcl.Proh идти-Imp.2Sg
‘Больше не приходи!’
В чем же заключается семантика про-

хибитивных глагольных форм в хантый-
ском языке в отличие от отрицательных 
предложений представленных выше. 
Рассмотрим этот вопрос с учетом суще-
ствующих достижений в лингвистике по 
данной проблематике. Согласно В.С. Хра-
ковскому, среди повествовательных пред-
ложений различаются «соотносительные 
утвердительные (типа Сосед строит дом) 
и отрицательные (типа Сосед не строит 
дом) предложения. Такая же корреляция 

наблюдается и среди повествовательных 
предложений, где соотносятся друг с дру-
гом предложения типа Сосед, строй дом и 
Сосед, не строй дом. … Предложения перво-
го типа называют просто повелительны-
ми (побудительными, императивными), 
а предложения второго типа принято на-
зывать прохибитивными (запретитель-
ными, отрицательно императивными). 
… При формальном подобии семантиче-
ские отношения между соотносительны-
ми утвердительными и отрицательными 
предложениями не вполне идентичны 
семантическим отношениям между по-
велительными и прохибитивными пред-
ложениями» [5, с.  210].

Например, в русском языке прохи
битивные предложения являются «се
мантико-синтаксическими дериватами 
исходных повелительных предложе-
ний, в которые введен оператор отри-
цания, представленный частицей не» 
[6,  с. 91]. В императиве при отрицании 
по-иному употребляются виды глагола:

а) ты купишь vs ты не купишь;
б) купи vs не покупай. 
Отрицательный коррелят к купи бу-

дет не не купи, что ожидалось бы по об-
щему правилу (не купи – это превентив), 
а не покупай. 

По мнению одних исследователей, 
«особый прохибитив существует только 
у глаголов совершенного вида; глаголы 
несовершенного вида образуют отрица-
тельный императив по общему правилу – 
с помощью частицы не» [1, с. 56]. 

По мнению других, «важная формаль-
ная особенность прохибитивных предло-
жений, … заключается в том, что употре-
бляются только императивные формы 
НСВ. Эти формы в сочетании с частицей 
не можно условно назвать прохибитив-
ными формами» [5, с. 211]. Мы далее не 
будем полемизировать по данной про-
блематике [подробно cм.: 1].

В родственном хантыйскому языку 
венгерском при прохибитивной форме 
императива используется «не обычная 
отрицательная частица nem, а специаль-
ная императивная ne» [1, с. 57], свиде-
тельствующая о том, что в венгерском 
языке имеется прохибитивная кон-
струкция с императивом запретительно-С
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го глагола. Ср. прохибитив венгерского 
языка:

ir-j ‘пиши’ vs ne ir-j ‘не пиши’.
В венгерских примерах (ir-j ‘пиши’ 

vs ne ir-j ‘не пиши’) или русских (купи vs 
не покупай) оператор отрицания введен 
в повелительное предложение так, что-
бы смысл ‘волеизъявление’ не входил в 
сферу его действия. Это условие соблю-
дается в прохибитивных предложениях: 
«сферу действия оператора отрицания 
составляет всё предложение за исклю-
чением смысла ‘волеизъявление’, выра-
жаемого императивной глагольной фор-
мой» [5, с. 210]. В повелительных пред-
ложениях выражается адресованное 
слушающему волеизъявление говоряще-
го относительно исполнения действия. 
В прохибитивных конструкциях выража-
ется «адресованное слушающему волеизъявле-
ние говорящего относительно невыполнения 
/ неисполнения действия» [5, с. 211].

Как уточняет В.А. Плунгян, «побуж-
дение направлено не на совершение, а на 
не-совершение действия. Это отрицательное 
побуждение следует отличать от обычно-
го отрицания» [4, с. 438–439].

Следовательно, каждая форма, вхо-
дящая в императивную парадигму, вы-
ражает адресованное слушающему воле-
изъявление говорящего относительно 
выполнения называемого действия. Со-
ответственно, если исходить из того, что 
прохибитив является отрицательным кор-
релятом императива, то каждая из форм, 
входящих в парадигму прохибитива, вы-
ражает адресованное слушающему воле-
изъявление говорящего относительно не-
выполнения называемого действия. Ср.:

каз. [ПМА]
Năŋ ernas-en ał pus-e!
ты платье-2Sg Ptcl.Proh стирать-

Imp.2Sg.Obj
‘Ты платье не стирай!’
сург.: [ПМА]
Nüŋ järnas-ən aλ pos-e!
ты платье-2Sg Ptcl.Proh стирать-Praes-

2Sg.Obj
‘Ты платье не стирай!
Различие между императивом и про-

хибитивом заключается в том, что:
• формы императива выражают воле-

изъявление относительно выполнения дей-
ствия, ср.:

шур.: [ПМА]
Я, щи, опс-а, лёхыт-л-ай-н!
ну Ptcl сидеть-Imp.2Sg мыть-Praes-

Pass-2Sg
‘Ну, всё, садись, помоют (тебя)!’
• формы прохибитива выражают за-

прет относительно невыполнения дей-
ствия, например:

каз.: [ПМА]
Аł tŭw-ałi!
Ptcl.Proh нести-Imp.2Sg.Pl.Obj
‘Не уноси (их)!
cург.: [ПМА]
Os aλ jŏγt-a!
больше Ptcl.Proh идти-Imp.2Sg
‘Больше не приходи!’
шур.: [ПМА]
Щи, Сэмӆы, ёхат-с-ан курт-эн-а.
Ptcl слепой приехать-Praet-2Sg деревня-

2Sg-Lat
Ин туп апщ-ен хоща аӆ мăнэм!
сейчас только братишка-2Sg Postp Ptcl.

Proh идти-Imp.2Sg
‘Всё, Слепой, (ты) приехал в деревню. 

Сейчас только к младшему брату не ходи!’
В прохибитивной конструкции во-

обще не отрицается побуждение, сфера 
действия оператора отрицания относит-
ся не к побуждению (волеизъявлению), а 
к действию, относительно которого вы-
сказано побуждение. 

вах.: [ПМА]
Сəγ-ы пут-ым äл туγ-ы!
глина котёл-1Sg Ptcl.Proh нести-

Imp.2Sg.Obj
‘Мой котёл с глиной не уноси!’
шур.: [Steinitz 1975: 88]
Tam χot pet-ti unti joχli al a̭ŋkərm-a!
этот���������������������������������� ���������������������������������дом������������������������������ �����������������������������скрыться���������������������-Part.Praes Postp ���об-

ратно Ptcl.Proh оглянуться-Imp.2Sg
‘Пока этот дом не скроется, ты 

не оглядывайся!’
Таким образом, семантика хантый-

ского прохибитива заключается в том, 
что в сферу оператора отрицания, фор-
мально выраженного отрицательной 
частицей ał ‘не’, располагающейся в 
препозиции глагольной формы, входят, 
как правило, все элементы содержания 
прохибитивной формы, за исключением 
волеизъявления. Соответственно, про-
хибитивные формы выражают волеизъ-
явление говорящего относительно невы-
полнения каузируемого действия. С
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В.С. Рабинович

Поместье как модель мира  
в романе О. Хаксли «Жёлтый кром»

В  статье рассматривается художественное пространство  романа О.Хаксли «Желтый 
Кром», организованное  старинным поместьем, в котором или вокруг которого происходит 
основное действие. Поместье Кром  в контексте основных сюжетных линий и смыслов романа 
рассматривается в статье как многомерная целостность – и как своеобразный фон, на котором 
разворачивается смысловой полилог, определяющий сюжет романа, и как противопоставлен-
ное реальному миру идиллическое пространство, и как, напротив, уменьшенная и своеобразно 
трансформированная модель реального мира.

Ключевые слова:   модель мира, полилог,  «идиллическое пространство», трансформация, «ав-
тобиографический герой».

V.S. Rabinovitch 

The estate as the model of the world  
in А. Huxley’s novel “Сrome yellow”

The article observes the artistic space of A. Huxley’s novel “Crome Yellow”, organized by the old 
estate, where (or close by) the action of the novel occurs. The estate Crome is treated in the article in 
the context of the main lines of the plot and the main senses of the novel as the complicated unity – 
at the same time as the peculiar background of the polylogue of senses , organizing the plot of the 
novel, as the “idyllic space”,  opposed to the real world, and , on the contrary, as the reduced and 
peculiarly transformed model of the real world.

Key words: the  model of the world, polylogue, “idyllic space”, transformation, “autobiographical 
hero”.

Для английского писателя О. Хаксли, 
признанного мастера «интеллектуаль-
ной прозы»,  разного рода описания – 
пейзажные, портретные и пр. – никогда 
не были самоценны – напротив, они всег-
да выполняли иллюстративную функцию 
по отношению к выражаемым смыслам, 
будь то декларируемая «поздним» Хак-
сли «положительная программа» или же 
полилог равноценных идей, смыслов, 
образов мира в его раннем творчестве.  
Тем не менее подобного  рода описания 
в произведениях Хаксли представляют 
интерес именно своим участием в «смыс-
лопорождении».

В раннем романе Хаксли «Желтый 
Кром» (1921) полилог равноценных «го-
лосов» и соответственно равноценных 
сознаний (среди которых – «голос» и 
соответственно сознание юного «авто-

биографического героя» Дэниса Стоу-
на – предшественника целой галереи 
«автобиографических героев» Хаксли) 
осуществляется  в интерьере старинно-
го поместья английских аристократов 
Уимбушей-Лапитов под названием Кром. 
Кром становится своеобразным «геро-
ем» романа (своей ролью в повествова-
нии он вызывает ассоциации с Собором 
Парижской Богоматери как «героем» 
одноименного романа В.  Гюго). Кром 
словно бы объемлет «смысловой поли-
лог», определяющий сюжет романа,  об-
рамляет его и в то же время соотносится 
с ним. И в этом смысле  Кром как «герой» 
романа Хаксли по своей роли даже не ам-
бивалентен, а «поливалентен».

С одной стороны, интерьеры усадь-
бы и пейзажи сада выступают как своего 
рода фон, на котором разворачивается П

ом
ес

ть
е 

ка
к 

м
од

ел
ь 

м
ир

а 
в 

ро
м

ан
е 

О
. Х

ак
сл

и 
«Ж

ёл
ты

й 
кр

ом
»

Филологические науки



184 Вестник Челябинского государственного педагогического университета. 2016. № 10

смысловой полилог. Этот фон «пропи-
сан» очень детально; практически любой 
принципиальный для героев разговор  
происходит на фоне  четко «прописан-
ного» пейзажа или интерьера вне зависи-
мости от того, соотносится ли каким-то 
образом этот пейзаж или интерьер с со-
держанием разговора. Так, например, 
монолог мистера Скоугана, в котором 
тот выстраивает утопическую модель  
Рационалистического государства, увен-
чивается проходом  мистера Скоугана и 
его собеседника мимо весьма подробно 
описанной садовой клумбы [1, с. 144], 
вид которой – через сложную гамму ассо-
циаций – побуждает мистера Скоугана к 
продолжению интеллектуальной беседы. 
Только что закончилось описание мисте-
ром Скоугеном модели Рационалистиче-
ского  государства, в котором, как честно 
признается мистер Скоуген, его собесед-
нику, юному интеллектуалу Дэнису Стоу-
ну, остается один удел – «камера смерти» 
[1, с. 144] – и кратковременное томитель-
ное молчание, сопровождающееся прохо-
дом вдоль случайно оказавшейся на пути 
клумбы, прерывается  так же случайно 
возникшим у Дэниса ассоциативным ря-
дом (головки мака – «словно трофеи по-
линезийцев» [Там же]), что немедленно 
им вербализуется – и провоцирует мисте-
ра Скоугена уже на новую тираду по пово-
ду мироустройства – на этот раз реально-
го: «Приятно сознавать… что множество 
людей трудится на полях, чтобы мы мог-
ли говорить о Полинезии. Как и за все 
хорошее в этом мире, за свободное время 
и доступ к богатствам культуры надо пла-
тить. К счастью, однако, платить прихо-
дится не тем, кто имеет свободное время 
и доступ к богатствам культуры. Давайте 
же думать об этом с должной благодарно-
стью…» [1, с. 145].

С другой стороны, в романе  Кром 
как идиллическое пространство проти-
вопоставлен окружающей реальности.  
Хотя окружающая реальность и прони-
кает в это идиллическое пространство – 
в словах и мыслях героев, однако сами 
эти слова и мысли полностью свободны 
от  практических целей и вообще зависи-
мостей: «мысль ради мысли» и «общение 
ради общения». Не случайно сюжетной 

развязкой романа становится получение 
«автобиографическим» Дэнисом Стоу-
ном телеграммы, требующей отъезда из 
Крома (идиллическое пространство) и 
возвращения в Лондон (реальный мир) 
по неотложному семейному делу. В фина-
ле романа отъезд «автобиографическо-
го» Дэниса из Крома уподобляется смер-
ти, отсюда – множество «похоронных» 
уподоблений: «Похороны начались. Это 
было ужасно, ужасно»; «Пришло время 
ложиться в свой гроб»; «Автомобиль  сто-
ял у дверей – как катафалк»; «Он забрался 
внутрь катафалка» [1, с.  183–184]. В об-
разе Крома неявно  присутствует семан-
тика рая – на время обретенного и вновь 
потерянного.

И в то же время, наряду с противо-
поставленностью Крома как идилличе-
ского пространства окружающему миру, 
это поместье является и своеобразной 
моделью мира, его «уменьшенной» и 
своеобразно трансформированной про-
екцией. Примечательно, что Кром – ста-
ринное поместье с историей в несколько 
веков  –  отражает окружающую реаль-
ность не только в настоящем, но и в исто-
рической ретроспективе (при некоторой 
пародийной сниженности этого отраже-
ния).  Так, наполеоновские войны («про-
шлое»)  спроецировались на Кром в виде  
«оригинального способа праздновать… 
победы» [1, с. 116], «изобретенного» од-
ним из  хозяев имения Фердинандо Лапи-
том: «Когда радостная новость достигала 
Лондона, он имел обыкновение покупать 
большое количество напитков и, заняв 
место в  первом попавшемся отъезжаю-
щем дилижансе, ехать по стране, объяв-
ляя добрую весть всем, кого он встречал 
по дороге, и щедро угощая напитками на 
каждой станции всех, кто имел желание 
слушать или пить» [1, с. 116]. Это было 
для него  своеобразным патриотическим 
долгом  и, по иронии судьбы, оказалось 
сопряженным уже с реальным самопо-
жертвованием: в «победной» поездке по-
сле Ватерлоо  пьяный Фердинандо Лапит 
упал с козел дилижанса, откуда он, «гордо 
восседая рядом с кучером, громким голо-
сом провозглашал падение корсиканско-
го бандита и  всем раздавал веселящий и 
согревающий напиток» [1, с. 117], и по-В
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пал под колеса. В свою очередь, Первая 
мировая война («настоящее» – роман на-
писан в 1921г.)  отозвалась в Кроме рас-
сказом одной из посетительниц пооме-
стья, миссис Бадж, которая, «прочитав в 
“Дейли миррор” о том, что правительству 
нужны персиковые косточки, – зачем 
они  были ему нужны, она так никогда и 
не узнала, –  сделала собирание персико-
вых косточек своей “работой  на войну” 
[1, с. 167]. �����������������������������C���������������������������� этой целью персики аккурат-
но съедались, а посланные правительству 
косточки скрупулезно подсчитывались. 
Так, в 1916 г.  ей было съедено 4200 пер-
сиков; в 1917 – в силу неблагоприятных 
обстоятельств – всего 2900, зато «в 1918 
году она добилась больших успехов, ибо 
между первым января и  днем заключе-
ния перемирия съела 3 300 персиков» [1, 
с. 167]. И даже элемент самопожертвова-
ния, вызывающий ассоциации  с  самопо-
жертвованием сэра Фердинандо Лапита 
в честь победы при Ватерлоо, в ее «рабо-
те на  войну» присутствовал: поскольку 
в мирное время она ела персики в зна-
чительно меньшем количестве, «она жа-
ловалась на то, что ее здоровье понесло 
ущерб, но понесло ущерб во имя правого 
дела» [1, с. 167].

В романе Хаксли присутствуют и от-
четливо выраженные корреляции между 
отдельными героями  и «копирующим» 
их Кромом, что наиболее ярко прояви-
лось в годы, когда владельцем Крома был 
карлик Геркулес (здесь Хаксли не смог 
воздержаться от комического несовпа-
дения между именем и обликом) Лапит, 
создавший своеобразную поэтически 
оформленную концепцию обратной про-
порциональности размеров тела – и  силы 
разума и духа. Согласно этой концепции,  
человек прошлого был

Воин и Герой,
Он мускулистой высился горой;
Немилосерд, невыдержан и груб,
Невиданно, не по размерам глуп [1, с. 82].
Соответственно, человек настояще-

го – уже умеренных размеров и потому 
более разумный и «окультуренный»:

Но шли века, и разумом крепчал
Громадный Воин, дух его смягчал
Порывы плоти, – ростом стал он мал
И дедовской сектиры не сжимал

Изящной, благородною рукой.
В безмолвье кабинета, в мастерской
Пером и кистью тонко овладел
И, предпочтя возвышенный удел,
Картинами и славой мудрых книг
Себе бессмертный памятник воздвиг  

[1, с. 82].
Однако настоящее – лишь переход-

ный этап между физическим величием 
(а соответственно, интеллектуальным и 
культурным убожеством «великанского» 
прошлого) и подлинным торжеством 
разума и духа, которое произойдет лишь 
тогда, когда физическая оболочка чело-
века будет окончательно умалена: 

«Но неужели Человек дорос
До совершенства? Разве мы ушли
От расы великанов и вдали 
Достойного не видим образца?
В развитии достигли мы конца? [1, с. 83];
Соответственно  в будущем – 
«Не будет к малым этот мир жесток,
Природы совершеннейший итог –
Уменьшенный в размерах Человек –
Свое величье утвердит навек» [1, с. 83].
Исходя из собственной концепции, 

себя Геркулес Лапит закономерно рас-
сматривал как посланца подлинно  оду-
хотворенного будущего в «полувели-
канском» настоящем и создал в имении  
«карликовый» мир. В эти годы в имении 
«уменьшенные» размеры обрели  и при-
слуга («ни один человек не был ростом 
выше четырех футов, а самый маленький 
едва достигал двух футов шести дюймов» 
[1, с. 84], и домашние животные (вме-
сто лошадей – пони; вместо охотничьих 
собак – карликовые декоративные), и 
мебель. В результате  Кром стал  своео-
бразной «карликовой утопией» – идил-
лическим пространством умных бесед и 
прекрасной музыки, однако эта идиллия 
была грубо разрушена, как только вырос  
сын Геркулеса Лапита, оказавшийся, к 
ужасу своих родителей, «нормально-
го» человеческого роста: «карликовая» 
идиллия просто не выдержала грубых 
забав «гигантов», а ее создатели покон-
чили с собой.

А в «настоящем» суровый предсказа-
тель Апокалипсиса священник Бодихэм   
вполне «вписывается» в интерьер нахо-
дящейся на территории Крома церкви.  П
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В описании портрета священника доми-
нирует «железная» семантика («человек в 
Железной маске»; «серое металлическое 
лицо  с железными скулами и узким же-
лезным лбом»; «нос как железный клюв 
небольшой изящной хищной птицы»; 
«карие глаза в глубоких, будто оправлен-
ных железом впадинах»; «тщательно 
выбритые щеки, подбородок, верхняя 
губа были  темными, железно-темными»; 
«голос  <…> звучал резко, как скрежет 
железных петель редко открываемой 
двери» [1, с. 57]. В описании интерьера 
его кабинета преобладает цветовая сим-
волика  «коричневого» ( «коричневые ла-
кированные полки,  вытянувшиеся вдоль 
стен»; «коричневая лакированная камин-
ная доска»; «коричневый лакированный 
письменный стол»; «темный красно-
коричневый ковер с узорами»; «в комна-
те все было коричневым и удивительно 
пахло коричневым» [1, с. 57]. «Желез-
ный» портрет и «коричневый» интерьер 
предстают в романе как гармоническое 
единство: «В центре этой сумрачной ко-
ричневой картины сидел за столом ми-
стер Бодихэм» [1, с. 57].

Своеобразной моделью мира в рома-
не «Желтый Кром» является  одна из до-
стопримечательностей Крома – скотный 
двор. Вообще «зоологические» уподобле-
ния  достаточно характерны для  творче-
ства Хаксли: потомок Томаса Гексли зна-
менитого сподвижника Дарвина, с дет-
ства мечтавший о карьере биолога и вы-
нужденный расстаться с мечтой о микро-
скопе вследствие  почти полной потери 
зрения в подростковом возрасте, Хаксли 
в своем литературном творчестве посто-
янно использовал «зоологические» па-
раллели. Такие уподобления и параллели 
есть и в новеллах Хаксли ( в «Маленьком 
Архимеде» читаем: «Этот ребенок, думал 
я, когда вырастет, станет в умственном 
отношении со мной все равно что чело-
век в сравнении с собакой… Может быть, 
только гении могут считаться подлинны-
ми людьми. Во всей истории человече-
ства найдется лишь несколько тысяч под-
линных людей.  Остальные же… что мы 
такое? Животные, поддающиеся обуче-
нию… Существовали целые государства 
собак, думал я, целые эпохи, когда не рож-

далось ни одного человека» [2, с. 133]), и 
в  «Шутовском хороводе» (1923), а в рома-
не «Контрапункт» (1928) «автобиографи-
ческий» Филип Куорлз так формулирует 
свое литературное кредо: «Я окончатель-
но решил, что мой романист будет <…> 
зоологом-специалистом, который в сво-
бодное время пишет роман. Он постоян-
но переходит от муравейника к гостиной 
и фабрике и обратно. Для иллюстрации 
человеческих пороков он находит ана-
логии у муравьев… Его герой и героиня 
проводят медовый месяц у озера, где 
утки и гагары иллюстрируют все фазы 
ухаживания и брачной жизни. Наблюдая 
за привычным и почти священным “по-
рядком клевания”, установившимся на 
птичнике… политический деятель раз-
мышляет о католической иерархии и 
фашизме. Клубок совокупляющихся змей 
напоминает развратнику об его оргиях… 
Иллюстрацией национализма и священ-
ной любви буржуа к собственности будет 
самец-щегол, свирепо отстаивающий за-
нятую им территорию» [3, с. 361]. В бо-
лее  позднем творчестве Хаксли появятся уже 
мотивы «обратной эволюции»  – отдельных 
людей (в романе «После многих лет умирает 
лебедь» (1939) или же всего человечества (в ро-
мане «Обезьяна и сущность» (1948). Соответ-
ственно в «Желтом Кроме» скотный двор 
словно бы объединен с управляющими 
им людьми: взаимоотношения «внутри» 
и «между» отчетливо коррелируют со вза-
имоотношениями в человеческом обще-
стве. Показывая гостям наиболее успеш-
ных «производителей», хозяин поместья 
Генри Уимбуш  замечает: «Свиноматка в 
соседней клетушке… показала себя очень 
плохо. У нее только пять поросят.  Я дам 
ей еще одну возможность. Если в следую-
щий раз она не проявит себя лучше, я  ее 
откормлю и забью… А вот там – хряк… 
Отличная скотина, правда? Однако свое 
лучшее время он уже отживает. С  ним 
тоже придется расстаться» [1, с. 39]. 
А  наиболее умудренный и парадоксаль-
но мыслящий из всех гостей поместья 
мистер Скоуген в ответ на восклицание 
юной гостьи – «Как жестоко!»  – экстра-
полирует ситуацию уже на человеческий 
мир: «Но как практично, как замечатель-
но реалистично!.. Эта ферма – модель здо-В
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рового, по-отечески мудрого правления. 
Заставьте их размножаться, заставьте их 
работать, а когда их время размножаться, 
работать или производить пройдет – от-
правьте их на бойню» [1, с. 39].

В более поздних  романах Хаксли 
будет периодически повторяться образ 
замкнутого пространства как  так или 
иначе трансформированной модели 
мира,  а в романе «После многих лет уми-

рает лебедь» (1939) поместье миллиарде-
ра Стойта будет своеобразной моделью 
реальной цивилизации, базирующейся 
на чуждых теперь Хаксли ценностях 
силы, богатства и в принципе экспансии 
отдельного «Я» в вечность. В раннем ро-
мане Хаксли «Желтый Кром» поместье, 
в котором происходят описываемые со-
бытия,  уже выполняет функцию своео-
бразной модели мира.
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Г.Ч. Файзуллина, Р.М. Сулямова

Роль традиции имянаречения сибирских татар  
в формировании вторичной номинации  

терминов родства 
В статье рассмотрены особенности приобретения терминами кровного родства метафо-

рического значения как способа создания вторичной номинации в говорах бабасанских татар. 
В качестве материала использовались ревизские сказки (1782, 1811, 1834, 1850, 1858), первая все-
общая перепись населения 1895 года и похозяйственные книги (1940–42, 1946–48), хранящиеся 
в Архиве г. Тобольска. Доказано, что использование номинативных средств лексики родства в но-
вой для них функции наречения способствует развитию полисемантической структуры слова. 

Ключевые слова: бабасанские татары, номинация человека, метафоризация, термины род-
ства, вторичная номинация. 

G.Ch. Faizullina, R.M. Sulyamova

The role of siberian tatars naming tradition  
in the formation of secondary nominations 

kinship terms
The article describes the features of the acquisition of kinship terms of metaphorical meaning as 

a way to create a secondary nomination in the dialects babasan Tatars. Revision lists (1782, 1811, 1834, 
1850, 1858), the first national census in 1895, and household books (1940–42, 1946–48) stored in 
the archives of Tobolsk were used as the material. It is proved that the use of nominative means of the 
vocabulary of kinship to their new naming function promotes polysemantic word structure. 

Key words: babasan Tatars, nominated person, metaphorization, kinship terms, secondary 
nomination.

В татарских народных говорах вто-
ричная номинация реализуется на основе 
наименований, отражающих родствен-
ные отношения. Прежде чем перейти 
к рассмотрению особенностей данной 
лексики, необходимо акцентировать 
внимание на традициях имянаречения 
сибирских татар, которые проживают на 
территории Вагайского, Нижнетавдин-
ского, Тобольского, Тюменского, Ярков-
ского районов Тюменской области. Воз-
можно, ареал распространения шире, 
чем заявлено. 

Генеалогия сибирских татар нахо-
дит пристальное внимание исследова-
телей не одно столетие. Однако по сей 
день нет работ, детально описывающих 
происхождение татар определенно-

го населенного пункта или местности. 
В  качестве примера традиций имянаре-
чения используем родословную татар, 
проживавших (проживающих) в юртах 
Тахтагульские Отдельно-Бабасанской во-
лости Тобольской губернии (ныне дер. 
Тахтагул Тобольского района), родона-
чальником которой является Куцуп Пу-
ташев1 (1700–?). Рассмотрим семь поко-
лений, начиная с 1700 года и по сей день. 

В научных кругах распространена 
классификация этнических групп тюрк-
ского населения Западно-Сибирской 
равнины XVI–XX веков. Н.А.  Томилова, 
согласно которой население Тахтагуль-
ских юрт относится к бабасанским тата-
рам (по названию волости). В Отдельно-
Бабасанскую волость входили следующие 

1 Графика личных имен соответствует архивным документам. Г.
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юрты ясачных татар: Ашлыкские, Ба-
басанские, Верхне-Бехтеревские, Ниж
не-Бехтеревские, Каишкульские, Кон-
данские, Тахтагульские, Чебургинские. 
Источниками исследования явились ре-
визские сказки (1782, 1811, 1834, 1850, 
1858), первая всеобщая перепись населе-
ния 1895 года и похозяйственные книги 
(1940–42, 1946–48), хранящиеся в Архиве 
г. Тобольска. Кроме того, привлечены оно-
мастические данные, записанные из уст 
представителей рода Куцупа Путашева. 

Культ родителей среди сибирских 
татар является одним из ведущих, кото-
рый сложился под влиянием не только 
ислама, но и древних верований тюрк-
ских племен. В этом плане показателен 
пример имянаречения сибирских та-
тар. Архивные материалы по Отдельно-
Бабасанской волости ������������������  XVIII�������������  –������������  XIX���������   вв. сви-
детельствуют о том, что личные имена 
(четче прослеживается мужская линия) 
повторяются через одно-два поколения 
(Ф. И 154, оп.8, д.4, 289, 570, 807). Как 
правило, такие имена впоследствии лег-
ли в основу фамилии рода. Таким обра-
зом сибирские татары выражали не толь-
ко почтение родителю, но и стремились 
сохранить имя прародителя на века, а на 
носителя имени прародителя возлага-
лась большая ответственность за честь 

имени. Более того, родители не смели 
своих детей называть по имени (это счи-
талось неуважением к памяти родителя), 
поэтому обращались к детям әти, әткә 
«папа», инә «мама», оллата «дедушка», 
онна «бабушка», қарта «дедушка» и т.д. От 
этого произошли имена Ати / Ади, Инаш, 
Инәкә. 

По поверьям ребенок, нареченный 
именем покойного родственника, при 
неуважительном отношении к себе мог 
заболеть. Поэтому их оберегали и стара-
лись не наказывать за детские шалости. 

В родословной Куцупа Путашева 
имеется 186 персон, 135 из которых не-
посредственно представители рода (51 
персона – это люди, взятые в жены / 
мужья). Поскольку имена давались со 
стороны матери и отца, за основу будем 
брать общее количество персон – 186. 
В исследовании используем условную 
терминологию: реципиент «человек, на-
званный в честь предшественника по 
роду» и донор «человек, в честь которого 
назван продолжатель рода». Соотноше-
ние реципиентов и доноров составляет 
19/18  – всего задействовано 37 персон, 
что в процентном эквиваленте к общему 
числу персон составляет 20 %. 

В разрезе поколений мы обнаружили 
комбинации, представленные в табл. 1. 

Табл. 1. Комбинации личных имен родословной Куцупа Путашева  
в разрезе поколений 

Интервал между поколениями Комбинации и личные имена
1. Имянаречение через одно по-
коление (в честь отца / матери)

2-4: Кульсары
3-5: Рейхан, Сеит, Гарифхан
4-6: Мустафа, Насбига, Амир, Аптували, Аитбига, Сайфулла
5-7: Марьям, Фахричамал

2. Имянаречение через два поко-
ления (в честь бабушки)

4-7: Тимербика

3. Имянаречение в честь покой-
ного брата или сестры

3 и 4: Мамет
4 и 5: Мядий, Шигар
6 и 7: Якуб

4. Имянаречение в честь покой-
ной сестры дедушки

4 и 7: Умутбига

Таким образом, детям могли дать имя 
покойного родственника: родителя, бра-
та и сестры, прародителя. Пик данного 
явления в родословной Куцупа Путашева 

приходится на �����������������������   XIX��������������������    век. Традиция наре-
чения именем покойного родственника 
продолжается до сих пор, но в меньшей 
степени проявления. 
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В качестве еще одного примера рас-
смотрим родословную Абышева Атея 
(1709–1808), уроженца юрт Конданских 

Отдельно-Бабасанской волости. В разре-
зе поколений выделяются комбинации, 
представленные в таблице 2. 

Табл. 2 Комбинации личных имен родословной Атея Абышева  
в разрезе поколений

Интервал между поколениями Комбинации и личные имена
1. Имянаречение через одно поколение (в честь отца) 3–5: Сабанцы

6–8: Утяш

2. Имянаречение через два поколения (в честь дедушки) 2–5: Исян / Исянкилде

3. Имянаречение в честь покойного брата 3 и 4: Утеней
6 и 7: Фатхулла

При сопоставлении разрезов поколе-
ний двух родословных обнаруживаются 
одинаковые комбинации, что наталки-
вает на мысль об общей тенденции раз-
вития традиции имянаречения. На наш 
взгляд, данное явление заслуживает вни-
мания и продолжения изучения в мас-
штабах районов и областей. 

Принимая во внимание описанный 
факт, рассмотрим особенности семан-
тической структуры терминов родства 
в говорах сибирских татар. Наименова-
ния человека по кровному родству име-
ют следующие семантические структуры 
(таблица 3, 4).

Табл. 3. Термины родства, номинирующие представителей  
женского пола

лексема первичная номинация вторичная номинация
инә(ү), инәкә(ү), инәш, инәмәш мать, мама

лицо женского пола, названное в честь 
своей бабушки / прабабушки

онна, өннәш бабушка

қартнә, қартинә прабабушка

апа, әбвә(ү) старшая сестра
лицо женского пола, названное в честь 
старшей сестры отца или матери

Табл. 4. Термины родства, номинирующие представителей  
мужского пола

лексема первичная номинация вторичная номинация
ата, әти, әткә, атамаш, атақау, 
әтәү

отец, папа

лицо мужского пола, названное в честь 
своего дедушки / прадедушки

лота, оллата дедушка

қартата, қарта прадедушка

қуца, әкә(ү), абвый старший брат лицо мужского пола, названное в честь 
старшего брата отца или матери
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Рассматриваемое явление не огра-
ничивается рамками семейных отноше-
ний. Лексема во вторичной функции ис-
пользуется в речи односельчан, жителей 
соседних населенных пунктов, то есть 
людей, которые входят в круг общения. 

Следует отметить, что данное явле-
ние характерно не только для сибирских 
татар, но и для других тюркоязычных 
народов. Исследователь кумыкского 
языка Н.Э.  Гаджиахмедов пишет: «Име-
ющийся в нашем распоряжении матери-
ал позволяет заключить, что наречение 
детей именами предков представляет 
собой явление весьма распространен-
ное. Существование обычая давать но-
ворожденному имя умершего близкого 
родственника следует отметить у всех 
народностей Дагестана. Между тем, 
прослеживая, в связи с наследствен-
ными именами, различные формы об-
ращения, бытующие среди местного 
населения, можно заметить, что обра-
щение по родству к детям, получившим 
имена своих предков, в одном случае 
является более значимым и имеет го-
раздо более широкое распространение, 
вследствие чего термины обращения по 
родству затем становятся личными име-
нами людей, а в другом – оно не только 
не выходит за пределы семьи, но и вну-
три нее имеет довольно узкое, дробное 
употребление, отражая реальное от-
ношение родства этого лица лишь по 
отношению к говорящему. В этом случае 
термин родства не становится личным 
именем» [3, с. 29].

В нашем случае термины родства мог-
ли переходить в разряд личных, об этом 
свидетельствуют архивные материалы 
XVIII����������������������������������–���������������������������������XIX������������������������������ вв. Начиная с ���������������XX������������� в. этот про-
цесс начинает угасать пропорционально 
процессу паспортизации населения. По 
имеющимся архивным сведениям мы 
можем утверждать, что рассматривае-
мая традиция имянаречения охватывает 

три столетия. В настоящее время дан-
ная традиция продолжает сохраняться 
у заболотных татар, а у других групп си-
бирских татар носит частный характер. 
Кроме того, исследователь заболотного 
говора Р.С. Барсукова отмечает, что сре-
ди коренного населения используется 
ласковое обращение әтәү к мальчику и 
әwвәү к девочке [1, с. 117]. 

Д.Б.  Рамазанова отмечает, что «для 
сибирских диалектов характерны лю-
бопытные семантические функции 
данного термина (инә): он служит фор-
мой обращения к девочке, нареченной 
именем матери (тюмен., тобол., тев-
риз). Например, Әтәләре үс қысын инәү 
тип йөри, исемнәре аның инәсенеңне белән 
пертәй  – Отец свою дочь называет инәү 
(досл. мама), имена дочери и матери 
одинаковые (тобол.). Часто в этой функ-
ции выступают уменьш. ин(н)әш, инәкәш 
и т.п. Такое явление связано с обычаем 
употребления терминов кровного род-
ства и как имен собственных, что было 
характерно, например, для алтайцев, 
хакасов, имеет место и в ногайском, ку-
мыкском языках» [4, с. 166–167]. 

Как видим, сохраняется закреплен-
ность номинации за конкретным челове-
ком, которая сопровождает его от рожде-
ния до смерти (как и в случае с личным 
именем). Несомненно, мы имеем дело 
с вторичной лексической номинацией, 
под которой принято считать «исполь-
зование уже имеющихся в языке номина-
тивных средств в новой для них функции 
наречения» [5, с. 129]. Тем не менее в 
данном случае мы не наблюдаем перено-
са качественной характеристики. 

В обращении первый компонент вы-
ступает в роли (неофициального) лично-
го имени, второй компонент указывает 
непосредственно на степень родства. 
Особенности обращения на материале 
лексемы әти, әткә, ата, атамаш «папа, 
отец» приведены в таблице 5. 
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Табл. 5. Функционирование терминов әти, әткә, ата, атамаш «папа, отец» 

родители ребенка сверстники младшее поколение

әти, әткә, ата, атамаш

әти

әти әкә
әти авый
әти пава
әти қуца
әти йеснә
әти қота 
әти паца

әткә

әткә әкә
әткә авый
әткә пава
әткә қуца
әткә йеснә
әткә қота
әткә паца

ата

ата әкә
ата авый
ата пава
ата қуца
ата йеснә
ата қота
ата паца

атамаш

атамаш әкә
атамаш авый
атамаш пава
атамаш қуца
атамаш йеснә
атамаш қота
атамаш паца

Развитие семантической структуры 
терминов родства на этом не останав
ливается. Следующий этап связан с 

переходом единицы в сферу обозначе-
ния ребенка по половому признаку (таб
лица 6). 

Табл. 6. Семантическая  структура терминов родства 

лексема первичная номинация вторичная номинация

инәү, инәкәү, 
инәкәш 1. мать, мама 2. лицо женского пола, названное 

в честь своей бабушки 
3. девочка

әбвәү, әбвәшгә 1. старшая сестра
2. лицо женского пола, названное 
в честь старшей сестры отца или 
матери 

атақау, әтәү 1. отец, папа 2. лицо мужского пола, названное 
в честь своего дедушки 3. мальчик

В диалектологическом словаре при-
водятся синонимичные единицы ата бала 
(тобольский говор) и атыш (заболотный, 

тобольский говоры) «мальчик, названный 
именем отца» (видимо, именем отца одно-
го из родителей). Ребенок, носящий имя Г.

Ч
. Ф

ай
зу

лл
ин

а,
 Р

.М
. С

ул
ям

ов
а



193

дедушки, – тәтә (тобольский говор) [2, 
с. 622]. Словарная статья, посвященная 
лексеме инәкәш, описывает данную дефи-
ницию в следующем порядке: 1) душень-
ка – ласковое обращение, 2) мать, 3)  ре-

бенок, носящий имя матери [2, с. 211]. 
Итак, перейдем к методу компонент-

ного анализа, заключающегося в разло-
жении значения слова на его составляю-
щие – семы (таблица 7). 

Табл.  7. Соотношение компонентов в полисемантичной структуре слова 

значения пол родственные 
отношения взрослый / ребенок коннота-

ция (+/–)
закрепленность за 

определенным лицом
1 + + взрослый / ребенок + +

2 + + взрослый / ребенок + +

3 + - ребенок + –

Доминирующими признаками явля-
ются пол и положительная коннотация. 
В  третьем значении отсутствуют сема 
«родственные отношения» и закреплен-
ность за определенным лицом. Послед-
нее дает основание считать третье зна-
чение качественным, свободным от лич-
ностного называния человека. 

Кроме того, на основе лексемы, функ-
ционирующей в форме обращения к ма-
тери, образуются производное эмотив-
ное междометие инәкәү / инәү, выражаю-
щее широкий спектр эмоций и чувств 
(досаду, испуг, сожаление, удивление и 
т.д.). Усиление междометия происходит 
за счет употребления междометия вай: 
Вай, инәкәү, нимә пулты? (Ой, мамочки, 
что случилось?) 

Таким образом, вторичная номина-
ция терминов родства сибирских татар 

специфична в национально-культурном 
плане. Данные наименования, с одной 
стороны, отражают ценностные отно-
шения человека к родству – не только 
к родителю или прародителю, но и бли-
жайшим старшим родственникам. С дру-
гой стороны, в переносе значения на 
подрастающее поколение кроется глубо-
кая мудрость народа, затрагивающая все 
грани духовно-нравственного воспита-
ния личности как носителя культурного 
кода своего народа. По нашему мнению, 
использование терминов родства в каче-
стве номинаций детей несет в себе более 
глубокий смысл, чем представляется. 
Возможно, в основе традиции нарече-
ния ребенка именем предшественника 
по роду кроется сакральный подтекст, 
уходящий корнями в далекое историче-
ское прошлое. 
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